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Pelny zapis przebiegu posiedzenia
Komisji Edukacji i Nauki

— podkomisji statej do spraw jakosci ksztalcenia
i wychowania (nr 5)

22 lipca 2024 r.

Podkomisja stata do spraw jakosci ksztatcenia i wychowania, obradujgca pod
przewodnictwem poset Doroty Lobody (KO), przewodniczgcej podkomisiji, prze-
prowadzita:

— dyskusje na temat poréwnania systeméw edukacyjnych panstw
OECD ze szczego6lnym uwzglednieniem sposobu konstruowania
podstaw programowych.

W posiedzeniu udzial wzieli: Malgorzata Szybalska dyrektor Departamentu Ksztalcenia Ogélnego
i Transformacji Cyfrowej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Maciej Jakubowski dyrektor Instytutu
Badan Edukacyjnych wraz ze wspotpracownikami, Marek Wojcik pelnomocnik zarzadu ds. legislacyj-
nych Zwigzku Miast Polskich wraz ze wspélpracownikami, Jedrzej Witkowski prezes zarzadu Fun-
dacji Centrum Edukacji Obywatelskiej, Zofia Grudzinska ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla
Edukacji, Gabriela Letnovska wiceprezeska Fundacji Edukacji Domowej oraz Elzbieta Manthey
prezeska Fundacji Rozwoju Przez Cale Zycie.

W posiedzeniu udziat wzieli pracownicy Kancelarii Sejmu: Agnieszka Kalinowska-Wojcik i Adrian
Mackiewicz - z sekretariatu Komisji w Biurze Komisji Sejmowych oraz Dobromir Dziewulak -
specjalista ds. spolecznych w Biurze Ekspertyz i Oceny Skutkéw Regulacji.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):
Szanowni panstwo, to jednak zaczniemy. Jak kto§ jeszcze sie sp6zni, dolaczy do nas
w trakcie, to nic sie nie stanie.

Otwieram posiedzenie podkomisji statej do spraw jakosci ksztalcenia i wychowania.
Witam panstwa serdecznie. Witam panie i panow postéw, zaré6wno czlonkinie i czlonkow
podkomisji, jak i naszych gosSci — postanki i pana posta Jozefaciuka — spoza podkomisji.
Bardzo sie ciesze, ze panstwo do nas dotgczyli.

Witam bardzo serdecznie panig Elzbiete Strzemieczng z Instytutu Badan Edukacyj-
nych i panig Malgorzate Szybalska, dyrektorke Departamentu Ksztalcenia Ogélnego
i Transformacji Cyfrowej Ministerstwa Edukacji Narodowej. Witam tez przedstawiciela —
teraz to bedzie bardzo trudne — naszego sejmowego Biura Ekspertyz i Oceny Skutkéw
Regulacji, ktory przygotowal dla panstwa postanek i posiow, ale mysle, ze osoby, ktore
sie zglosily na posiedzenie podkomisji, rowniez dostaly takie poréwnawcze zestawienie
systemow... Nie? To ja poprosze potem panstwa, bo tez nasze biuro sejmowe przygoto-
walo takie zestawienie porownawcze tych systeméw edukacji w roznych krajach OECD,
wiec tez to panstwu potem przeslemy.

Witam tez strone spoleczna, bardzo sie ciesze, ze jak zawsze jesteScie na posie-
dzeniu podkomisji.

Porzadek dzienny posiedzenia obejmuje dyskusje na temat porownania systemow
edukacyjnych panstw OECD ze szczegolnym uwzglednieniem sposobu konstruowania
podstaw programowych. Czy sg uwagi do porzadku? Nie widze. Stwierdzam, ze porza-
dek zostatl przyjety.

Zaproponowalam razem z czlonkiniami i cztonkami podkomisji ten temat, dlatego
ze jestesSmy wlaSciwie w procesie konstruowania nowych podstaw programowych, ktore
majg obowigzywaé od 2026 r. My co prawda na spotkaniu z dyrektorem Jakubowskim
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z Instytutu Badan Edukacyjnych wyrazali§my rézne watpliwosci, czy to jest realny termin,
ale dyrektor zapewnial, ze to jest realne. Na razie trwajg prace nad profilem absolwenta,
ale tez przed nami na pewno dyskusje o tych podstawach programowych, wiec tez dobrze
by byto zobaczy¢, jak sobie radzg z tym inne kraje i czy co$ z tych doSwiadcezen innych
krajow jest do wykorzystania przy procesie tworzenia naszych podstaw programowych.

Bardzo obszerng analize, chyba na 300 stron, o ile dobrze zauwazytam, przestal nam
tez Instytut Badan Edukacyjnych. Poprosze o przedstawienie tego w formie prezentacji.

Juz wiem, ze niektorzy czytaja i sobie wezma na urlop, zeby doczytaé¢ do konca i zapo-
znac sie z caloscig tego raportu. Ale teraz oddaje pani glos.

Ekspertka kluczowa w Instytucie Badan Edukacyjnych Elzbieta Strzemieczna:

Bardzo serdecznie dziekuje i bardzo wszystkich tez serdecznie witam, dzien dobry.

Tak, owszem, przepraszam za termin wyslania tego materiatu, ze nie bylo to tak
szybko, ale troche trwalo, zanim przygotowaliSmy 300 stron. Natomiast teraz chciata-
bym panstwu zaprezentowac bardzo skrécong forme. Na tych 300 stronach jest wstep,
ktory zawiera podsumowanie, o ktorym wiasnie opowiem, a potem kazdy kraj OECD
jest omoéwiony osobno. Pozwole sobie pomingé te czesc i skupic sie na takich wnio-
skach, ogélnych podsumowaniach, najciekawszych przykladach, ktéore, wydaje mi sie,
mogg miec zastosowanie w Polsce albo mogg by¢ inspiracjg dla nas przy pracach nad
podstawami programowymi.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
To ja jeszcze powitam serdecznie dyrektora Jakubowskiego z Instytutu Badan Eduka-
cyjnych. Bardzo sie ciesze, ze pan dyrektor do nas dotgczyt.

Ekspertka kluczowa w IBE Elzbieta Strzemieczna:
W swojej prezentacji porusze tylko kilka tematow, ktore, wydaje mi sie, sg ciekawe.
To znaczy wszystkie sg ciekawe, ale chodzi o te, ktére mogg by¢ kluczowe, istotne
z punktu widzenia prac.

Czyli pokrotce: jak wyglada obowiagzek szkolny, tak zeby$my wszyscy mieli takie
spojrzenie na to, kiedy dzieci idg do szkoly, ile czasu w tej szkole spedzaja; jak wyglada
struktura samego systemu w réznych krajach, jak wyglada zaopiekowanie sie dzie¢mi
od pierwszych lat zycia do pdjscia do szkoly, czyli jakie sa formy edukacji przedszkolnej
i jeszcze przedprzedszkolnej, ze tak powiem; co stoi u podstaw edukacji, co jest zawarte
w takich ramowych programach nauczania, ktore majg niektore kraje, bo nie wszyst-
kie, jaki jest poziom szczegbélowosci tych ramowych programéw, jezeli one sg, na ile
one uwzgledniajg tez autonomie nauczyciela czy wladz lokalnych, jaki jest uktad tresci
ogoélnie w tych ramach programowych; jak rowniez to, w jakg strone zmierzajg zmiany,
ktore teraz falami przechodzg przez kraje OECD. Wlasciwie duza czesé krajow OECD
jest w trakcie jakich§ zmian w procesach edukacji.

Tez tytutem wstepu, zebySmy wszyscy mieli to samo spojrzenie — méwimy o krajach,
ktore nalezg do Organizacji Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju. Naszym analizom pod-
daliémy 35 krajow, nie uwzgledniajac Polski, i pomineliSmy tez najmlodszych czlonkow,
czyli Kolumbie i Kostaryke, ktore dotaczyly, odpowiednio, w 2020 r. i 2021 r. Co warto
zauwazyc, nie wszystkie kraje maja jednolite systemy edukacyjne, niektore te uprawnie-
nia zwigzane z tworzeniem systemu edukacji przeniosty na wtadze regionalne — wladze
krajow, landow, prowincji. W tym wypadku rozpatrywali$émy, jakby schodzac ten poziom
nizej, wiec osobno braliSmy pod uwage Walie, Szkocje, Anglie i Irlandie Péinocng, tak
samo jak poszczegolne wspélnoty w Belgii czy prowincje w Kanadzie. W zwigzku z tym
tych poszczegélnych jednostek podlegajacych analizie bylo caltkiem sporo.

Tez jeszcze na wstepie, tak zebySmy tez widzieli, o czym méwimy, mowigc o kra-
jach OECD i jakie rezultaty przynosza systemy edukacyjne w poszczegolnych kra-
jach — na slajdzie majg panstwo, pewnie bardzo mato widoczne, wyniki ostatnich badan
PISA, z uwzglednieniem wla$nie tych krajow, o ktérych bedzie mowa. Tutaj sg wyniki
z matematyki i rozumienia czytanego tekstu. Jesli chodzi o czolowke, to ona jest raczej
podobna, je§li chodzi o te dwie kompetencje. Na samej goérze Singapur, ale je§li cho-
dzi o kraje OECD, mamy Japonie, Koree, Estonie, Szwajcarie i Kanade — to jest ta czo-
t6wka w obydwu kompetencjach. Inaczej to wyglada, jesli chodzi o kompetencje miekkie.
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Akurat tutaj uwzglednitam kontrole emocjonalnag, ciekawo§é i pewnosc siebie, gdzie
zupelnie to wyglada inaczej niz na poprzednich tabelkach. Ci liderzy sie tez zmieniaja.

Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:

Liderzy?

Ekspertka kluczowa w Instytucie Badan Edukacyjnych Elzbieta Strzemieczna:

W sensie, te kraje, w ktorych pietnastolatkowie najlepiej sobie radza w tych kompeten-
cjach. Polscy pietnastolatkowie nie sg w czotowce.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:

Jeszcze raz prosze powtérzyé, bo nie ustyszatam koneéwki. Mozna powtorzyc?

Ekspertka kluczowa w IBE Elzbieta Strzemieczna:

A.Z.

Polscy pietnastolatkowie nie sa w czoléwee, jesli chodzi o te akurat wskazniki, ktore
sg teraz na slajdzie.

Obowiazek szkolny, tak jak méowitam, zeby$my tez mieli oglad. Zazwyczaj w krajach
OECD dzieci ida najczesSciej do szkoly w wieku szeSciu lat. Ale sa tez takie kraje, ktore
ten obowigzek szkolny nakladaja na mlodsze dzieci. Takim krajem jest Izrael. Formalnie
tam juz trzylatki sg objete obowiagzkiem edukacji, natomiast wszystkie zrodta, do ktorych
dotarliémy, méwia, ze nie jest to Scisle przestrzegane. Obowigzek szkolny przestrzegany
jest dopiero od szostego roku zycia, ale teoretycznie juz trzylatki powinny by¢ tym obo-
wigzkiem objete. Sg tez kraje, ktore zapraszajg dzieci od czwartego roku zycia do uczest-
nictwa w edukacji. Natomiast jesli chodzi o te kraje, gdzie jest ten czwarty i piaty rok
zycia, to jest zazwyczaj przygotowanie do szkoly, ktore jest po prostu obowigzkowe i zaj-
muje albo rok, albo trwa dwa lata, stad ten weze$niejszy wiek obowigzku szkolnego.

Obowiazek szkolny trwa od dziewieciu lat w krajach OECD, przez dziesie¢ w Danii
i Litwie, jedenascie na przyktad w Grecji czy na Lotwie, dwanascie w Portugalii, Stanach
Zjednoczonych. Rekordzistg jest Meksyk, w ktorym obowigzek szkolny trwa az przez
czternascie lat.

Jesli chodzi o strukture systemu edukacji, to mozna tak ogdlnie wyréznié takie trzy
modele, biorgc pod uwage miedzynarodowg standardowa klasyfikacje wyksztalcenia.
Moze byc¢ tak, ze kazdy z pozioméw — ISCED 1, 2 i 3 — to jest osobna szkola, osobny typ
szkoly. Czyli szkota podstawowa trwajaca od czterech do siedmiu lat; potem szkota $red-
nia I stopnia, junior cycle — w Polsce kiedy$ gimnazjum — ktora trwa dwa-cztery lata;
szkola §rednia wyzsza na takim poziomie jak u nas szkola §rednia. Ona czesto zazwyczaj
jest juz réznicowana, to znaczy moze by¢ ksztalcenie ogdlne, ale moze by¢ tez ksztalcenie
przygotowujace do zawodu w réznych formach. Ten model jest dosy¢ popularny, jesli nie
najpopularniejszy w krajach OECD.

Ale mamy tez takie modele i takie kraje, na przyklad Polske, gdzie ten pierwszy
i drugi poziom miedzynarodowej klasyfikacji wyksztalcenia jest polaczony w jedno-
lita szkole podstawowa, ktora trwa wtedy troche dluzej — od szeSciu do dziesieciu lat.
To jest na poziomie ksztalcenia ogdlnego. I po tej szkole podstawowej jest wybor dal-
szego ksztalcenia na poziomie albo ogdlnego, albo wtasnie przygotowujacego do zawodu.
Wtedy ten poziom nie zawsze jest obowigzkowy, w zaleznoéci od kraju czasem obowigzek
szkolny konczy sie juz po tej szkole podstawowej, czasem konczy sie w trakcie trwania
tej szkoly ponadpodstawowe;j.

I model najrzadziej spotykany, mniej popularny, mozna powiedzieé, czyli krotka
szkola podstawowa i potem dluzsza szkota ponadpodstawowa, gdzie pierwsze lata doty-
czg ksztalcenia ogblnego, a potem moze wystgpi¢ podzial na rézne formy ksztalcenia.
Tak na przyktad jest w Luksemburgu - po czteroletniej szkole podstawowej uczniowie
wybierajg szkole ponadpodstawowa. To moze by¢ albo liceum klasyczne, ktére bodajze
trwa przez osiem lat, przygotowuje do matury i przygotowuje do wejScia na studia;
albo szkola na przyklad ogélna, ktora po pierwszych kilku latach umozliwia wyboér
zawodu albo kontynuacje ksztalcenia ogélnego; albo szkoly, ktore od razu przygotowujg
do zawodu i do wej$cia na rynek pracy.

Ten pierwszy model, czyli poszczegélne poziomy klasyfikacji majg poszczegdlne
rodzaje szkol, jest na przyklad na Litwie czy we Wloszech. Model z jednolita szkotag
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podstawowa, ktora tgczy w sobie poziom ISCED 1 i ISCED 2 jest na przyktad w Cze-
chach, Danii, Estonii. I ten ostatni model to wlagnie wspomniany juz Luksemburg.
W pewnym sensie tak wyglada tez Irlandia.

Mozemy tez moéwic¢ o innym podziale, ktory proponuje Eurydice, czyli réznicowac
systemy edukacji — akurat tylko w krajach europejskich — w sposéb nastepujacy: albo
jednolita struktura, tak jak wspominalam, poziom pierwszy i drugi w szkole podstawo-
wej polaczonej, albo po szkole podstawowej na poziomie ISCED 1 jest szkola wlasnie
na poziomie ISCED 2, czyli to jest Srednia nizsza taka sama dla wszystkich, ogdlna,
a dopiero pozniej nastepuje rozréznienie, wybor szkoty. Albo jeszcze inny model — wybor
szkoly i rézne programy nauczania sg juz na poziomie ISCED 2, to jest kolor niebieski.

Wracajac do wezesnej opieki i edukacji, czyli co sie dzieje z dzie¢mi, zanim pdjdag
do szkoly. Tak jak mowilam, zazwyczaj w wiekszosci krajow jest obowigzkowe przygo-
towanie do szkoly, ktore trwa rok albo dwa lata, stad obowigzkowe przedszkole jest
od czwartego albo piatego roku zycia. Co do zasady, jezeli co$ jest obowigzkowe, to jest
bezplatne - to tez warto wspomniec. Jezeli nie jest obowigzkowe, to w wielu krajach jest
wtedy platne. Po prostu musza rodzice na to tozy¢ pieniadze. Sg kraje, takie jak wspo-
mniane Izrael i Francja, ktore te darmowa i obowigzkowa opieka obejmujg juz dzieci
w trzecim roku zycia.

Sa tez takie kraje, ktore maja oferte opieki i edukacji dla dzieci wlasciwie od pierw-
szych dni zycia. Ona zazwyczaj nie jest w pelni bezplatna, natomiast sg proponowane
rézne zachety, zeby dzieci w tym uczestniczyly i zeby rodzice wysylali dzieci do takich
placowek. One sg w roznej formie — to mogg by¢ takie ztobki, klubiki, dzienna opieka
opiekunki w domach prywatnych, ale tez dofinansowanie do niani. I zazwyczaj, jesli cho-
dzi o dofinansowanie, to wtedy formy sg takie, ze sg bony, ktére obejmujg na przyktad
ile§ godzin. W Holandii to jest tak, ze czternaScie godzin tygodniowo jest bezplatnie,
za calg reszte trzeba zaplaci¢. W Danii rodziny z terenéw objetych zagrozeniem wyklu-
czenia spolecznego majg te opieke bezplatnie i wlasnie te rodziny, ktére majg gorsza
sytuacje zyciowa, sa zachecane i majg bezplatng opieke dla dzieci, a inni muszg oplacaé
ja z wlasnych §rodkow.

Zdecydowanie liderem, jesli chodzi o te wczesng opieke nad dzie¢mi, sg kraje basenu
Morza Baltyckiego. W Islandii juz 90% dzieci w wieku dwoch-trzech lat jest objetych
opiekg w placowkach, w Szwecji ponad 90% dzieci uczeszcza do przedszkoli, a w Estonii
81% dzieci w wieku od poéttora roku do trzech lat uczeszcza do jakich§ placowek. Nie
zawsze przebywaja w nich pelnowymiarowo, ze to jest osiem godzin dziennie codziennie,
ale bywaja w tych placowkach regularnie.

Jesli chodzi o to, co sie dzieje w takich placowkach opieki dla maluchéw — tak powiem
kolokwialnie - to zazwyczaj jest jaki§ ramowy program nauczania, ktory za pierwsza
i podstawowg aktywno$¢ dzieci uznaje zabawe, przez zabawe dzieci maja sie ksztalcié
i rozwija¢. Bardzo czesto, coraz czeSciej, mowi sie o tym, ze ta opieka nad dzie¢mi od tych
wlaSciwie pierwszych dni czy pierwszych miesiecy zycia to juz nie jest tylko opieka,
ale tez wchodza elementy edukacyjne, czyli przygotowania do samodzielno$ci, przede
wszystkim kompetencje jezykowe i matematyczne jako pierwsze.

Na slajdzie maja panstwo przedstawione, jakie kompetencje znajdujg sie w tych
ramowych programach edukacji najmtodszych dzieci, patrzac tak wtasciwie od poczatku
do pieciu lat. Wiekszo§é tych ramowych programéw dotyczy jednak dzieci trzyletnich,
piecioletnich, wiec najczeSciej postawa czy wartoSé, ktora jest rozwijana w tych pierw-
szych latach zycia dziecka, to jest szacunek do innych czy szacunek dla réznorodnosci,
jak rowniez takie kompetencje, jak: wspolpraca, czytanie i pisanie, dobrostan fizyczny,
ekspresja artystyczna, samoobstuga i ogdlnie przyjeta komunikacja i wspolpraca
z innymi. Zazwyczaj na tym sie koncentruja te podstawy. Im starsze dzieci, tym rzadziej
sie uwzglednia takie elementy, bardziej sie idzie juz w tresci nauczania niz w te kompe-
tencje, ktore wlasnie w programach nauczania dla maluchéw sg kluczowe.

I tutaj dla przykitadu Irlandia - jak wyglada model ramowego programu naucza-
nia wlasnie w przedszkolach irlandzkich. W §rodku, w centrum stawiane jest to, zeby
wyksztalci¢ kompetentnego i pewnego siebie ucznia. I tu, zeby tego dokonaé, zapropono-
wane sg cztery obszary wsparcia — dobrostan, tozsamos¢ i przynalezno$¢, komunikacja
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i eksplorowanie oraz my§lenie. W tych czterech obszarach sa sformutowane cele i do kaz-
dego celu sg dopasowane efekty uczenia sie, a nastepnie pod te efekty uczenia sie
sg zaproponowane takie przyktady mozliwoSci czy sytuacji uczenia; przyktady, co robi
nauczyciel, jak wspiera dziecko konkretnie w jakich sytuacjach, zeby wlasnie osiggnaé
te efekty uczenia sie, osiagna¢ te cele, ktore sg zaproponowane dla danego obszaru.

Teraz chcialabym przejsc¢ do tego, co chyba jest kluczowe dla tej prezentacji, czyli na czym
zbudowane sg systemy edukacyjne, co lezy u ich podstaw, czyli te ramy programowe.

Troche liczb: mlodziez w krajach OECD spedza Srednio 7634 godziny, realizujac zajecia
obowigzkowe w szkolach podstawowych i §rednich I stopnia. Patrzac tak bardziej szczego-
fowo, to jest 4561 godzin obowigzkowych w szkole podstawowej i 3073 godziny zajeé obo-
wigzkowych w szkole Sredniej I stopnia. Formalne wymagania dotyczace wymiaru zajec
dydaktycznych wahaja sie od 5245 godzin w Polsce - to jest Srednia dla pierwszych o§miu
lat nauczania. Rekordzistg jest Australia — 11 tys. godzin i to jest Srednia dla jedenastu
lat nauczania poczatkowego. Srednio znowu uczniowie spedzajg 185 dni w szkole w ciggu
roku w szkotach podstawowych i 184 dni w ciagu roku w szkolach érednich I stopnia.

Wiekszos¢ krajow, tak jak méwilam, ma jakie§ ramy programowe, ktére okreslajg
zasady, standardy, wytyczne i podej$cia, ktore personel powinien realizowac w trakcie
wspierania mlodziezy i dzieci w rozwoju i w trakcie ich nauki. I ostatnie lata to sg lata
XXI w. Na koncu powiem, jakie sg kierunki tych zmian.

Ramowe programy nauczania zazwyczaj 1gcza w sobie z jednej strony zapewnienie
spojnosci programéw nauczania na pewnym zdefiniowanym poziomie minimum, czyli
zawierajg pozadane wartosci, ktére powinny by¢ realizowane w szkole, glowne cele edu-
kacyjne dla kazdego etapu ksztalcenia, wspélne zasady nauczania oraz bardzo czesto
kompetencje kluczowe lub obszary takich kompetencji. Z drugiej strony ich ideg jest tez,
zeby zapewnialy pewng elastyczno$¢ w projektowaniu procesu ksztalcenia na poziomie
szkoly. O tej elastycznosci tez wspomne.

Jesli chodzi o te kompetencje, ktore sg uwzgledniane najczesciej w tych ramowych pro-
gramach, to zdecydowanie najczestszymi kompetencjami, ktore sg uwzgledniane, sg kom-
petencje w zakresie czytania i pisania ze zrozumieniem (literacy) i kompetencje w zakre-
sie liczenia i rozumowania matematycznego (numeracy). Przy tym warto zauwazyc,
ze to nie chodzi o umiejetnosé liczenia i umiejetno$é dodawania, ale pewnych szerszych
kompetencji, ktore sie wigza z rozumowaniem matematycznym, a czytanie to jest tez
jakby cala komunikacja — odbieranie i przekazywanie komunikatow w jezykiem pisanym.

Mamy tez takie kompetencje bardzo czesto kognitywne, jak: zarzadzanie informa-
cjami, rozwigzywanie problemow, podejmowanie decyzji, kreatywnosc, krytyczne myéle-
nie. Pojawiajg sie kompetencje interpersonalne: zarzgdzanie sobg w czasie, autonomia,
zarzadzanie wlasnym dobrostanem fizycznym i psychicznym, umiejetno§é uczenia sie.
Bardzo wazne i tez czesto podkreslane kompetencje interpersonalne, czyli praca w gru-
pie, komunikacja, wspolpraca — coraz czeSciej sie na to zwraca uwage i coraz wiecej
krajow tez to bardzo mocno podkresla — oraz kompetencje dotyczace funkcjonowania
we wspoélczesnym §wiecie, czyli kompetencje cyfrowe, obywatelskie, w zakresie zréwno-
wazonego rozwoju, rozumienia procesow globalizacji, zwigzane z uszanowaniem i posza-
nowaniem réznorodnosci i przedsiebiorczosc.

Na kolejnych slajdach bedzie kilka przykladéw takich ciekawszych modeli, ktére
stoja u podstaw ram programowych poszczegolnych krajow. Na przykiad w Kanadzie ten
model jest, mozna powiedzie¢, bardzo prosty. W centrum podstawowe kompetencje, czyli
wlasnie umiejetnos$c czytania, pisania ze zrozumieniem i umiejetnosci matematyczne,
a wokol kompetencje zwigzane z krytycznym mysleniem, rozwigzywaniem problemow,
innowacyjno$¢, kreatywno§é, przedsiebiorczo§é, umiejetno$é uczenia sie, samo§wiado-
mo§¢, kierowanie samym sobg, wspoltpraca, komunikacja i bycie obywatelem §wiata oraz
zrownowazony rozwo0j, nastepnie pod kazdg z tych kompetencji sg efekty uczenia sie
i wokol tego jest budowany caly model ram programowych.

Inny przyklad, irlandzki. Na tym slajdzie jest przyktad kompetencji opisanych dla
szkoly podstawowej, na kolejnym slajdzie bedg kompetencje opisane dla szkoly Sredniej
I stopnia, czyli ten taki junior cycle. Jesli chodzi o szkote podstawowa, to Irlandia przy-
jeta, ze kierujg sie w tworzeniu ram programowych przede wszystkim o§mioma zasadami
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i siedmioma kompetencjami kluczowymi. Sg tez wyrdznione obszary programowe, ktore
maja panstwo po prawej stronie. Ramowy program powstaje w wyniku Igczenia tego
wszystkiego razem i budowania efektow uczenia sie.

Tak jak panstwo widzg, osiem zasad to: partnerstwo, srodowisko uczenia sie, czyli
tworzenie tego Srodowiska uczenia sie dla dzieci, inkluzywnos¢, réznorodnosc, zaanga-
zowanie i partycypacja, ocena i progres, tranzycja i kontynuowanie, czyli przechodzenie
pomiedzy poziomami, ale tez kontynuacja tego, czego sie¢ nauczono na poprzednim etapie
edukacyjnym, relacje i pedagogika. Do tego s te kompetencje kluczowe, ktore potem sa,
jak méwitam, obudowane celami szczegdélowymi i efektami uczenia sie, czyli: bycie aktyw-
nym obywatelem, bycie zdrowym, bycie cyfrowym, kompetencje matematyczne, kompe-
tencje komunikacyjne i uzywania jezyka, bycie kreatywnym i bycie aktywnym uczniem.
I te efekty uczenia zbudowane na podstawie tych kompetencji sg naniesione na te przed-
mioty i obszary, ktore sg po prawej stronie. W ten sposob zbudowany jest caly program.

Podobne kompetencje sa wyrdznione w kolejnym etapie edukacyjnym. Pewnie mogg
panstwo mie¢ problem z rozczytaniem, zaraz przeczytam. Mamy znowu kompetencje
kluczowe czy kluczowe umiejetnosci, do ktorych sg dopasowane bardziej szczegbétowe
umiejetnosci. Te kluczowe to s3: umiejetnosé czytania i pisania, zarzgdzanie sobg, utrzy-
mywanie dobrej kondycji fizycznej i psychicznej, zarzadzanie informacjami i mysleniem,
umiejetnoéé liczenia i rozumowania matematycznego, kreatywnos¢, praca z innymi
i komunikowanie sie.

Bardziej rozbudowany model, posiadajacy juz kilka wymiaréw, nie tylko wymiar
kompetengji, jest na przykiad w Meksyku. W Meksyku mamy najpierw wizje, ktora jest
na zewnatrz. To jest wizja taka, zeby wyedukowaé¢ wolnych, odpowiedzialnych i dobrze
poinformowanych obywateli, by jak najlepiej mogli wykorzystac zycie w spoleczenstwie
XXI w. Aby to zrobi¢, sg wyréznione kluczowe elementy nauczania na poziomie central-
nym, czyli wspélne dla wszystkich szkot i dla calego kraju. Sg tam zawarte wspélne cele
programowe, obszary wiedzy akademickiej, takie jak: jezyk i komunikacja, my§lenie mate-
matyczne, $wiaty naturalne i spoleczne oraz obszary rozwoju spolecznego i osobistego,
sztuka, edukacja spoleczno-emocjonalna, edukacja fizyczna i zdrowotna. Sg tez wyroz-
nione elementy nauczania na poziomie szkoly, to znaczy szkoly same moga decydowaé
o tym, w jaki sposob nastawiajg sie na réznorodno$é, jak konkretnie zapewni¢ dostoso-
wanie do indywidualnych potrzeb dzieci, o co poszerzy¢ te elementy, ktore byly wezesniej,
czy o jakie§ przedmioty, czy o jakies$ elementy dotyczace rozwoju osobistego. Zatem pewne
innowacyjne tre$ci nauczania mozna wprowadzac tez na poziomie szkoly czy regionu.

Wielowymiarowy model jest takze w Australii. On uwzglednia z jednej strony osiem klu-
czowych obszarow nauczania: angielski, matematyka, nauki Sciste, nauki humanistyczne
i spoleczne, zdrowie i wychowanie fizyczne, jezyki, technologia i sztuka. Z drugiej strony
mamy siedem ogdlnych umiejetnosci — to sg te na niebiesko od géry do dotu - czyli umiejet-
nos$¢ czytania i pisania, umiejetnosc liczenia, umiejetnoS¢ korzystania z technologii cyfro-
wych, krytyczne i tworcze my§lenie, zdolnoSci osobiste i spoleczne, zrozumienie miedzykul-
turowe i zrozumienie etyczne. I sg trzy priorytety miedzyprzedmiotowe, ktore sg realizo-
wane w australijskim systemie edukacji: zrownowazony rozwdj, zaangazowanie w rozwaj
Azjii Australii oraz historia i kultura Aborygenéw i mieszkancéw wysp w CieSninie Torresa.

Ostatni przyktad to przyklad Portugalii. Tutaj musze zrobi¢ takg gwiazdke. Portu-
galia wprowadzila profil absolwenta, bo tak to nazywajg, w 2017 r., natomiast — z tego,
co wiemy — obecnie planuja jednak odejScie od tego modelu i by¢é moze powrét do tego,
co bylo wczeéniej, czyli ram programowych opartych jednak na wiedzy bardziej niz
na kompetencjach. Wtedy, kiedy mieli takie ramy, osiggali spektakularne wyniki na przy-
ktad w badaniach PISA, potem wprowadzili ten model i te wyniki troche spadtly, wiec
teraz bedg wracaé do poprzedniego. Ale on, jak panstwo widza, zawiera kilka elementow —
zawiera wizje, zasady i obszary kompetencji do wspierania. Te obszary kompetencji majg
charakter poznawczy, metapoznawczy, spoleczny i emocjonalny, fizyczny i praktyczny.
Wszystko jest oparte na wartosciach. Tak to wyglada w Portugali chyba jeszcze obecnie.

Moéwiac o ramowych programach czy programach ksztalcenia w r6znych krajach, nie-
trudno zobaczy¢, ze stajg one przed kilkoma wyzwaniami. NajczeSciej mowi sie o tym,
ze tworzenie takich ramowych programoéw wiaze sie z pewnym ryzykiem przecigzenia
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programu nauczania, bo jest czesto pokusa, zeby tam dokladaé coraz to nowe kompe-
tencje, coraz to nowe tresci. Z drugiej strony istnieje potrzeba zachowania réwnowagi
pomiedzy nauczaniem umiejetnosci przedmiotowych i kompetencji przekrojowych —
chodzi o co$ pomiedzy skupieniem sie na wiedzy i skupieniem sie na kompetencjach.
Znalezienie tego balansu jest pewnym wyzwaniem. Podobnie, jesli chodzi o znalezie-
nie balansu miedzy taka wiedzg encyklopedyczng a wiedzg praktyczna, ktérg mozna
wykorzysta¢ w zyciu codziennym. I wyzwanie tez ostatnich lat, czyli zarzadzanie rézno-
rodnoécig, rownos¢ i wigczenie w proces edukacyjny grup uczniéw ze zréznicowanymi
potrzebami — to wciaz sa rozne rozwigzania i wiele krajow probuje, testuje, ktore z nich
bedzie najlepsze, zeby zaden uczen ze swoimi mozliwo$ciami, potrzebami nie umknat
z tego systemu i nie pozostal niezauwazony, tylko byl jego czescia.

Mowiac o poziomie szczegolowosci podstaw programowych, warto zauwazyc, ze on
czesto jest stawiany jakby kontra pewnej autonomii. Mozna wyré6znic kilka poziomow tej
autonomii, ktora bywa uwzgledniana w ramach programowych. Jesli chodzi o regulacje
lub zalecenia dotyczace czasu nauczania i programu nauczania, to co do zasady w wiek-
szoSci krajow jest to decyzja stanowa albo wladz centralnych, czyli one sa jednolite dla
wszystkich szk6t w danym obszarze.

Jesli chodzi o alokacje czasu nauczania pomiedzy klasami, to w 25 krajach szkota
moze sama tym czasem w jakis$ sposob dysponowaé. Zazwyczaj to wyglada tak, ze jest czas
przewidziany na nauke jakiego$ przedmiotu, ale w jakims§ cyklu. W ramach tego cyklu
szkola czy nauczyciel moze decydowac, w ktorej klasie ile godzin bedzie przeznaczone.
Tak na przyklad jest w Polsce w klasach I-III — to nauczyciel decyduje, ile konkretnie
czasu przeznaczy na umiejetnoSci bardziej spoleczne, a ile czasu przeznacza na umie-
jetnoéci bardziej przyrodnicze czy matematyczne. Tak wiec jest wieksza elastycznosé
i ta elastyczno$é czeSciej jest wlasnie w tych mlodszych klasach niz w starszych.

Bardziej elastyczny, uwzgledniajacy wybor przedmiotow plan zajeé jest w kilku kra-
jach i érednio 3% obowigzkowego wymiaru zaje¢ moze by¢ wybierane — 3% zaje¢ moze
by¢ wybierane czy dobierane przez szkoty w krajach OECD. To nie jest bardzo czeste,
ale zdarzajg sie takie sytuacje, gdzie to szkota moze decydowac, ktérego przedmiotu
uczy, albo uczen moze decydowac, ktorego przedmiotu sie uczy albo ktory przedmiot
na przyklad rozszerza w ramach zajec.

W tym zestawieniu pokazane sg cztery przyklady: Flandria w Belgii, Grecja, Japo-
nia i Wlochy, biorac pod uwage, jak bardzo elastyczne sa te programy nauczania i ile
zalezy od szkoly czy nauczyciela - czy wia$nie jest mozliwo$¢é wyboru przedmiotu przez
uczniow, czy przez nauczyciela, czy to jest bardziej ustrukturyzowane. Zeby ta elastycz-
no$¢ ram programowych zakonczyla sie sukcesem, wazne jest to, zeby przede wszystkim
byla wspélpraca i zaangazowanie partnerow spolecznych, czyli zeby wszystkie osoby,
instytucje, ktére wokot szkoly dzialaja, widzialy pewne kwestie podobnie i wspotpraco-
waly ze soba, wazna jest wspdlna wizja. Tylko jezeli jest dobrze przygotowana wizja, czyli
czego nauczaé w szkole, wtedy dopiero jest mozliwo§¢é wyboru pomiedzy czyms a czyms.
Ale musimy wszyscy dazyc¢ do tego samego — zeby ten wybor po prostu byt sprawiedliwy
i dajacy wszystkim takie same szanse i mozliwoSci.

Bardzo istotnym elementem jest wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli,
bo tylko dobrze wyksztalceni nauczyciele moga dobieraé¢ indywidualnie rézne rzeczy,
dziala¢ bardziej autonomicznie, bo majg do tego odpowiednie kompetencje. Wazna jest
rowniez przejrzystosé oczekiwan, ktore sie stawia nauczycielom czy calemu systemowi.

Wspominalam o tym, ze jednym z wyzwan, ktore czesto sie pojawia, jest przeladowa-
nie, méwiac kolokwialnie, programoéw. Z jednej strony jest taka potrzeba, zeby uwzgled-
ni¢ w tych ramowych programach nauczania coraz wiekszg liczbe celow, zasad, wartosci,
kompetencji, coraz nowe tresci sie pojawiajg w nauce. Z drugiej strony jest wywierana
czesto presja czy wplyw przez réznych aktoréw tego procesu, zeby jeszcze uwzglednié
kolejny temat, bo on jest niezwykle istotny. I tez trzeba zdecydowac, ktore tresci ogra-
niczy¢, a ktore rozszerzy¢.

Jakims§ sposobem na znajdowanie balansu i wychodzenie z tej sytuacji jest tworzenie
blokéw przedmiotowych. Takie bloki przedmiotowe sa tworzone na przykiad w Australii,
gdzie niektore obszary, takie jak jezyk angielski czy matematyka, obejmuja tylko jeden
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przedmiot, ale inne przedmioty sa pogrupowane w pewne bloki. Na przyklad obszar
nauczania nauki humanistyczne i spoleczne obejmuje przedmioty z zakresu historii,
geografii, ekonomii, biznesu oraz wiedzy o spoleczenstwie obywatelskim. Dla obszarow
nauczania obejmujacych wiecej niz jeden przedmiot opracowywane sa czesto wspdlne
ramy, dzieki czemu nauczyciele odnoszg sie juz do tej jednej, a nie kazdy przedmiot musi
raportowac osobno wyniki.

Innym przykladem jest Quebec w Kanadzie. Tam w trakcie reformy programu naucza-
nia przeprowadzonej w 2001 r. podjeto decyzje o tym, by skoncentrowac¢ nauke na tema-
tach podstawowych, co poskutkowalo porzuceniem lub ograniczeniem tresci nauczania
w innych przedmiotach. Rezultatem bylo potgczenie na przyktad biologii, ekologii oraz
wprowadzenia do technologii i fizyki w obszar o nazwie nauka i technologia. Kontekstem
tych zmian byl tez wymiar czasu nauczycieli, ktory jest okre§lony w ukladach zbioro-
wych. W momencie, w ktérym decydenci chcieli wkiadaé¢ do podstaw programowych nowe
tresci, automatycznie wigzaloby sie to ze zwiekszeniem czasu pracy, czemu przeciwsta-
wialy sie uklady zbiorowe i trzeba bylo negocjowac. W zwigzku z tym tam jest prosta
zasada: chcecie co§ nowego, to musicie wyrzucic co$ starego, bo czas nauczania jest staly.

Innym przyktadem moze by¢ Japonia. Japonia w 2018 r. wprowadzila nowy przedmiot
obowigzkowy — historia nowozytna i wspolczesna, ktorego celem jest nauczanie uczniow
rozumienia historii w oparciu o najwazniejsze wydarzenia historyczne. Ale znowu, nie
zrobiono tego jako kolejnego przedmiotu, tylko to jest przedmiot, ktéry zastepuje to,
co bylo wczesniej. Czyli wezeSniej uczniowie w Japonii uczyli sie w szkotach §rednich
I stopnia historii Japonii, a w szkolach kolejnego stopnia uczyli sie historii §wiata, wiec
teraz te dwa przedmioty zostaly zastapione tym jednym, tj. historig nowozytng i wspot-
czesng, ktora obejmuje historie, ale troche bardziej wspolczesnag, tak jak sama nazwa
wskazuje, od chyba XVII w., a jezeli ktorys uczen jest zainteresowany tg starsza historia,
to moze wybrac to jako dodatkowy przedmiot, ale nie jest on obowigzkowy.

Ostatni z przyktadéw to jest Walia. Tutaj w zwiagzku z reformg z 2020 r. przedmioty
zastgpiono sze§cioma obszarami uczenia sie i do§wiadczania, takimi jak: sztuki eks-
presyjne, zdrowie i dobre samopoczucie, humanistyka, nauki humanistyczne, jezyki
i umiejetnosci czytania i pisania oraz komunikacja, matematyka i liczenie oraz nauka
i technologia. Obszary te sg rozumiane jako sposéb na wytyczenie kierunku dla uczenia
sie uczniéw. Jedne mogg wchodzi¢ w drugie i kazdy obszar musi uwzglednia¢ zaréwno
kontekst walijski, jak i perspektywe miedzynarodowa.

Podsumowujac, jesli chodzi o te kierunki zmian w programach nauczania ostatnich lat,
one zazwyczaj obejmujg cztery elementy. To znaczy z jednej strony te zmiany dotycza duzej
cyfryzacji edukacji — ijesli chodzi o uwzglednianie kompetencji cyfrowych, ijesli chodzi
o treSci nauczania czy sposob nauczania. Uwzgledniane sg aplikacje, jakie$ nowe technolo-
gie. To wszystko sie z tym wiaze. Z drugiej strony chodzi o coraz wieksze personalizowanie
i indywidualizowanie do§wiadczenia edukacyjnego, czyli z jednej strony dopasowywanie
do indywidualnych mozliwosci uczniéw, z drugiej strony tez umozliwianie edukacji w réznych
kontekstach, w réznych miejscach i czasie — nauczanie staje sie coraz bardziej elastyczne.

Kolejnym kierunkiem zmian jest uwzglednianie tresci miedzyprzedmiotowych i two-
rzenie programow nauczania opartych na kompetencjach — o tych kompetencjach opo-
wiadatam. Coraz wiecej krajow dochodzi do wniosku, ze taki model, wlaénie oparcie ram
na kompetencjach, to jest co§, co umozliwia stawianie sie przed tymi wyzwaniami XXI w.

Ostatni kierunek to jest uelastycznienie programoéw nauczania, zapewniajace wiek-
szg swobode w tworzeniu tresci, celow, metod nauczania czy ocen. Czyli chodzi o prze-
noszenie troche odpowiedzialnosci na wladze lokalne czy na nauczycieli, a czasami tez
na uczniéw, ktorzy maja coraz wiekszy wplyw na to, czego i kiedy sie ucza.

Zeby panstwa nie zanudzi¢, to tym chcialabym zakonczy¢. Zachecam do lektury mate-
riatlu — na wakacje jak znalazl. Bedzie tez zamieszczony na naszej stronie. Mam na mysli
strone projektu ,,Profil absolwenta”, ktory wiasnie realizujemy. Dziekuje pieknie.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
Bardzo dziekuje. To jeszcze zapytam, czy pan dyrektor Jakubowski chcialby co$ dodaé
w tym momencie, czy jak bedg pytania jakie$s ewentualnie?
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Dyrektor Instytutu Badan Edukacyjnych Maciej Jakubowski:

Pézniej.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Dobrze.

To w takim razie, jeszcze zanim przejde do pytan, to jeszcze pani Zofia Grudzinska
ma swojg prezentacje o Walii. I oczywiScie ja chcialam poprosié o te prezentacje, dlatego
ze naprawde jest wspaniala. Naprawde bardzo dziekujemy, bo §wietnie pokazuje roznice
i kierunki. Na pewno wszyscy, ktorzy sg dzisiaj na posiedzeniu, bedg chcieli ja miec.

Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:

A.Z.

Witam panstwa. Zofia Grudzinska, Obywatele dla Edukacji.

SOS dla Edukacji zorganizowalo 25 kwietnia taki webinar z Russellem Griggem i Helen
Lewis reprezentujgcymi zespot do spraw wdrazania reformy programowej w Walii.

Chcialabym po prostu pokaza¢ pewne fragmenty tego webinaru. One sg w jezyku
angielskim, ale bede na biezgco doktadala warstwe polskg. Chyba ze sie nie uda, to wtedy
sie nie uda. Ale material jest oczywiscie dostepny na stronie facebookowej SOS, tak ze pan-
stwo, jezeli mnie sie nie uda, to mozecie, zacheceni przeze mnie, obejrzeé sobie ten webinar.

Chyba jednak sie wezytuje. O, jednak, mimo wszystko. Dobrze, dobrze dalo sie.

I oczywiscie to beda tylko pewne fragmenty, ktore wybieralam pod kgtem zwiezlosci.
Tak jak moéwitam, Helen Lewis i Russell Grigg stanowia czes¢ zespotu, ktory wdraza
reforme, ale poniewaz w Walii — i to jest wlasnie dosy¢ ciekawe — to sie dzieje od 2012 .,
to oczywiscie zajmowalo sie tym bardzo wiele osob.

Pierwszy fragment tego webinaru, ktory chcialabym panstwu zaprezentowac, to jest
sama o$ czasowa projektu walijskiego. Jak panstwo widzicie, zaczeto sie od raportu OECD
w 2014 r.1 przez dwa lata, do 2016 r., toczyla sie debata na temat w zasadzie tego, co mamy
u nas w tej chwili jako profil absolwenta. Tak ze ten projekt, ktory u nas ma trwac kilka
miesiecy, tam trwal przez prawie dwa lata. Odbywal sie w szkotach, w samorzadach lokal-
nych. Dopiero w 2015 r. zostaly skrystalizowane pewne wskazowki, a do 2019 r., czyli
kolejne cztery lata, trwalo tworzenie propozycji podstawy, ktéra w 2022 r. zaczela by¢
implementowana. Opdznienie wyniklo oczywiScie z covidu, bo miato by¢ w 2020 r.

I teraz tak, jak Russell mowi, u nich powodami dla implementacji tej reformy bylo —
o dziwo, tak samo wlasciwie jak u nas - przeladowanie podstawy programowej, podstawa
programowa, ktora zaczela rozjezdzac sie ze wspolczesnoscig, byta anachroniczna. Oni
byli rowniez zaniepokojeni nizszymi wynikami walijskich uczniow w rankingach PISA,
czyli co§, czego u nas w zasadzie nie bylo, bo my od momentu, kiedy wdrozyliSmy gimna-
zja, widzieliSmy poprawe w PISA. I ostatnim powodem bylo to, ze system oceniania nie
wspieral poprawy, czyli dzialal sam sobie wlasciwie jako zwierze, ktore jest po to, zeby
je karmic¢, a nie po to, zeby shuzyto uczniom.

0, to jest wlasnie slajd, ktory pokazuje mechanike tego, co osiggnieto przez pierw-
sze cztery lata dyskusji. Wydaje sie to oczywiScie troche dziwne, ze takie cztery lata nie
zaowocowaly ksigzkami zawierajgcymi spis tresci ogdlnych i szczegotowych. Z ciekawo-
§ci powiem panstwu, ze kiedy analizowatam system edukacji finskiej, dostalam z amba-
sady finskiej ich podstawy programowe w ttumaczeniu na angielski - i to byly bardzo
obszerne dziela, szczerze mowigc. To byly cztery tomy. Wezesna byla stosunkowa naj-
cienisza, ale ta dotyczaca ISCED 3 to juz bylo takie grube tomiszcze. Z tym ze na czym
polegala sprawa? Tresci szczegbélowe, ktore zajmowaly duzo miejsca, byly opcjonalne —
z nich nauczyciele budowali cegielki w programach szkolnych. Natomiast najwieksze sek-
cje to byly warunki realizacji i sposob oceniania, tak ze to tez byla specyfika. Ale jednak
ta podstawa programowa finska byla bardzo obszerna i byla materialna, jako ksigzka.

Podstawa programowa walijska jest wlaSciwie zawarta w jednej infografice, co jest
w pierwszym momencie nie do pojecia, ale tak rzeczywiscie jest. Mamy cele, czyli
purposes, mamy areas of learning, czyli te obszary, ktore w pewnym sensie zastgpily tra-
dycyjne przedmioty. Aczkolwiek w ustawie o edukacji jest zawarowane, ze w tych obsza-
rach musi by¢ edukacja z jezyka walijskiego, angielskiego z numeracy, czyli tej kom-
petencji matematycznej, z physical wellbeing, czyli z wychowania fizycznego, i z nauk
Scislych i nauk spotecznych. Czyli to jednak mimo wszystko jest zawarowane.
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Tu mamy tematy, ktore sie przewijajg przez calg edukacje. Kazdy przedmiot, kazda
czynno§¢ nauczycielska, wszystkie zajecia musza uwzglednia¢ w pewnym stopniu te tematy
i oczywiScie te trzy podstawowe umiejetnosci, kompetencje tj. literacy, numeracy, digital
technology. Natomiast areas of learning and experience to sg wlaénie te obszary, ktore... —
Trudno mi bedzie powiekszyc¢, ale tutaj wiasnie sg takie najbardziej detaliczne opisy. Zasady
pedagogiczne i koncentracja na cechach oceniania, ktore zostalo przesuniete z oceniania
wynikow nauczania, to znaczy znaczenie oceniania to jest postep ucznia. Wiele szkot
ma takie zaprojektowane profile dla kazdego ucznia. Kazdy uczen ma takg wlasng Sciezke,
ktorg wypelnia, i na tym polega to ocenianie, nie polega na stawianiu stopni.

Warto nadmienic, ze w tym momencie, kiedy ta nowa podstawa programowa byla
konsultowana, opracowano specjalnie pakiety napisane takim jezykiem, jaki jest zrozu-
mialy dla dzieci, tak aby w konsultacjach mogly réwniez uczestniczy¢ dzieci, uczniowie
szkol podstawowych.

Warto rowniez wspomnie¢, ze ten projekt byl najpierw pilotowany w 68 szkolach,
ktore byly rozmieszczone w catej Walii i ktore byly odpowiednio dobrane, tak zeby nie
tylko demograficznie penetrowac caly system edukacji, ale rowniez w zaleznos$ci od spe-
cyfiki szkoty, specyfiki terenu, a wiec zeby byly tereny miejskie, wiejskie, defawory-
zowane. Szkoly byly wybierane czeSciowo na tej podstawie, czeSciowo rowniez na tej
zasadzie, czy na przyktad wiodly prym w ksztalceniu w pewnych kompetencjach. Zatem
czese tych szkét dostawala rozne zadania, w zaleznosci od swoich kompetencji, tak zeby
to wszystko potem skladalo sie w cegietki ewaluacji tego programu pilotazowego. I ten
pilotaz tez trwat pelen rok roboczy plus analiza wnioskow.

Russell bardzo interesujaco méwi o tym wahadle zmian w podstawach programo-
wych, ktore zmienilo sie od tego z 1988 r. z centralnego, z podzialem na przedmioty,
z zewnetrznym i standaryzowanym, z ocenianiem do tego, ze w 2023 r. podstawa suk-
cesywnie obejmuje po prostu coraz to nowe fazy nauczania. Ona jest w wiekszosci ksztal-
towana lokalnie, obejmuje obszary zamiast przedmiotow, ocenianie biezgce, formatywne
i autonomie nauczyciela. Podkreslano wielokrotnie, ze caly projekt opiera sie na zwiek-
szaniu autonomii nauczyciela.

Pod koniec - ja juz tego nie bede pokazywac, bo to gléwnie méwita Helen Lewis —
ze trzeba bylo oczywiscie przygotowac odpowiednio nauczycieli do wdrazania tego typu
reformy, tego typu podstawy. Okazalo sie m.in., ze trzeba bardzo wybitnie zwiekszy¢ seg-
ment wspotpracy uczelni i szko6t. Jeszcze wspomniata, gwoli uczciwosci, ze poczatkowy
entuzjazm nauczycieli do tych zmian byt bardzo duzy, ale kiedy juz doszlo do wdrazania
konkretow, to oczywiScie pojawito sie duzo réznych watpliwoSci i roznych problemoéw.
Ten system jeszcze nie funkcjonuje w pelni w szkotach §rednich, gdzie, nie zapominajmy,
uczniowie przygotowuja sie do egzaminéw zewnetrznych standaryzowanych. Nauczy-
ciele przyznali szczerze, ze natykajg sie jeszcze na problemy, ktorych do konca nie byli
w stanie rozwigzaé. Ale oczywiscie sg pelni ufnoéci, ze im sie to uda.

Chciatabym tylko panstwu pokazaé¢ na zakonczenie przykladowa walijska szkole,
ktora wlasnie przygotowala tenze program, sami zorganizowali. To jest akurat znalezione
w internecie, tak ze moge oczywiscie zostawi¢ link. I to, co chciatam panstwu pokazac,
prosze bardzo, zamiast przedmiotéw polski, angielski, co§ tam, co§ tam, historia, WF
sg projekty oparte gléwnie na filozofii badawczej, co przedtem w tym programie byto opi-
sane. Rockets and ragdolls — nalezy zaprojektowac i stworzy¢ lalke szmaciang. Nie wiem,
co to ma wspoélnego z rakieta, ale rozumiem, ze na pewno co$ tu jest wspoélnego z rakieta.

Tutaj sg tematy i oglad planu calorocznego. Semestr jesienny — fokus jest na nauce
Scislej i technologii, a drugorzedny fokus jest na sztukach — na edukacji artystyczne;.
Drugi temat to jest global food, a tutaj jest humanities, czyli nauki spoteczne — pocho-
dzenie naszej zywnosci i tak dalej. Tak wygladaja programy, ktore zostaly wygenerowane
przez spotecznosci nauczycielskie.

Teraz prosze sobie jedno wyobrazié co§, o czym ja jako osoba, ktéra byta nauczycielkg
przez 30 lat, doskonale wie — zeby nauczyciele, nawet w zespolach, tworzyli takie pro-
gramy rzeczywiscie z ufnoScig w swoje wiasne sily, to naprawde muszg przedtem by¢
przygotowani. Stad zresztg chyba ten sceptycyzm w odniesieniu do dosy¢ szybkiego
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zapowiedzianego terminu wdrazania podstawy, bo c6z nam bedzie z nawet najwspanial-
szej podstawy, jezeli nauczyciele nie bedg odpowiednio przygotowani do jej wdrozenia?
Dziekuje bardzo, to wszystko. Materialy oczywiScie zostawie, tak zeby panstwo mieli.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Bardzo dziekuje.

Otwieram teraz dyskusje. Pozwole sobie zaczg¢ od pierwszych dwoch pytan. Jedno
bedzie takie bardziej szczegotowe, dotyczace edukacji przedszkolnej, ktorej jestem fanka.
Czy w jakim§ kraju OECD obowigzek edukacyjny tez sie zaczyna tak jak u nas w wieku
6 lat, czy juz my jesteSmy ostatni, ktorzy tak majg?

Drugie moje pytanie z tego samego watku. Czy w ogble ministerstwo rozmawia o tym,
zeby wroci¢ do obnizenia tego wieku obowigzku przedszkolnego, tak jak mieliSmy przed
zmianami w edukacji Anny Zalewskiej, czyli ze ta edukacja przedszkolna byta obowigz-
kowa juz dla pieciolatkéw? I z tego samego watku: Czy zmiana dotyczgca podstaw pro-
gramowych rowniez bedzie zmiang w podstawach programowych w przedszkolach?

A takie bardziej ogélne pytanie — to juz pewnie do pana dyrektora i do ministerstwa —
czy my juz wiemy, w jakim kierunku bedg szly te nasze podstawy? Czy ktorys z pokazy-
wanych wzoréw jest jaki$§ bliski, czy my bedziemy wypracowywac co§ zupelnie innego?
Bardzo dziekuje.

Moze zrobimy tak, ze ja zbiore pytania, po prostu poprosze najpierw panie postanki
i panéw poslow do zadawania pytan. Zobaczymy, ile bedzie odpowiedzi. I potem strona spo-
teczna. Chyba ze bedzie mato pytan od postéw, to wtedy od razu wszystkie zadamy naraz.

Pan poset Jozefaciuk.

Posel Marcin Jozefaciuk (KO) - spoza skladu Komisji:

A.Z.

Szanowna pani przewodniczgca, szanowni panstwo, to znaczy na pewno, jesli chodzi
o edukacje i o system edukacji, jesteSmy w kryzysie i nie ma co na ten temat wiele roz-
mawiac, czy rzeczywisScie tak jest, czy nie jest.

Wida¢ to po wynikach egzaminu ésmoklasisty, ktory zostal przygotowany niezgod-
nie z zasadami przygotowywania egzaminéw, co wida¢ po wynikach - zbyt wiele oséb
znajduje sie w nieodpowiednich staninach, czy po wynikach egzaminu maturalnego.
Egzaminy zawodowe réwniez zaczynajg szwankowaé, jesli chodzi o dostosowanie
do warunkéw wspélczesnych. To jest ten moment, kiedy musimy zaczg¢ zmieniaé, ale
tak naprawde nie zatraci¢ w tym zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Czyli nie powinni-
$§my zapomina¢ o autonomii nauczyciela, o szkole lokalnej, o szkole §rodowiskowej, ale
tez umieéci¢ w tym gdzies rodzicow oraz uczniow.

Bytem na wysluchaniu publicznym. To nie bylo wystuchanie publiczne, ale chodzito
o profil absolwenta. Zapomniatem, jak to sie tadnie tak nazywato, ale bylem tam i tez
zabieralem glos w tejze sprawie. I na weze$niejszej, edukacji obywatelskiej, tez byltem,
tez tam zabieralem glos. I to jest ten kierunek, gdzie powinniSmy rozmawiaé¢ na pewno
ze strong spoleczna, ale nie tylko ich wystuchiwac, ale naprawde rozmawiac.

Przedstawiono wiele systemow o$wiaty, ale czy my chcemy co§ kopiowac, czy chcemy
wypracowac co$ zupelnie nowego? To jest bardzo wazne pytanie, bo kazdy z tych sys-
temow ma swoje wady i ma swoje zalety. Tak samo jak kopiowanie systemu z jednego
panstwa, ktére ma do§wiadczenia historyczne innych systemow, niekoniecznie musi sie
sprawdzic. W Polsce tak naprawde od XIX w. tylko i wylacznie poprawiamy edukacje,
nie zmieniamy systemu, tylko gdzie§ wrzucamy jakie$ tatki, ktére majg ewentualnie
troszke poprawic. Moze powinniSmy zastanowic sie nad ogdlng zmiang calego systemu?
Przydalby sie panel obywatelski. Panel obywatelski, ktory bytby ponadpolityczny, ktory
zawieralby wszystkie zainteresowane strony spoleczne, razem ze szkolnictwem niepu-
blicznym, izbami, cechami, rodzicami, miodziezg i tak dalej, ktory wymusitby, jako sam
panel obywatelski, na rzadzacych pewne akcje — niewazne, kto bedzie rzadzit za cztery,
osiem lat. Panel obywatelski polega na tym, ze jest to porozumienie miedzypolityczne,
miedzyrzadowe, niewazne, co dalej sie stanie. To by miato wiekszy sens.

W kazdym razie musimy na pewno zastanowi¢ sie, jaki jest cel edukacji, jaki cel
edukacji chcemy postawié¢ przed soba. Oczywiscie jest cel poznawczy, czyli edukacyjny,
ksztalcenie oraz nauczanie, ksztaltowanie postaw, nawykow, wychowawecze, spoteczne
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cele i tak dalej. Ale nie mozemy tez zapomnie¢ o zdrowiu psychicznym, czyli przetado-
wanych podstawach programowych, czyli ksztalceniu tego, co nie powinno by¢ w szkole
ksztalcone, bo nie mamy - tak jak pani powiedziala — na przyklad wyksztalconej kadry,
o czym za chwilke tez bede chcial powiedziec.

Tak wiec mam kilka pytan. Jak dlugo wedlug panstwa powinny potrwac prace?
Kto powinien w nich uczestniczyc? I dlaczego rok 2026 jest odpowiednim rokiem, kiedy
powinny te zmiany wej§¢? Uwazam, ze jest to stanowczo za wczes$nie, zeby przygotowac
kadry. To znaczy mozna nawet od teraz, od 1 wrzesnia 2024 r., wprowadzi¢ wszystkie
zmiany, ale jezeli nie przygotuje sie kadry i jezeli nie przekona sie nauczycieli, ktorzy
beda pracowac oddolnie na system, to zaden system, zadna zmiana w ogodle nie bedzie
dziatata. To nauczyciele muszg by¢ przygotowani, muszg by¢ zmotywowani i musza
uwierzy¢ w to, co jest robione. W przeciwnym wypadku beda robili jako nauczyciele
wszystko to, czego sie nauczyli wczesnie;j.

Czyli jak dlugo to powinno trwac i czy sg przewidziane jakie§ momenty, jakie§ grupy
kontrolne? W niektorych panstwach jest tak, ze jezeli w edukacje wchodzi jaka$ zmiana,
to ona wchodzi do grupy kontrolnej i leci przez caly system edukacji, a dopiero pézniej
staje sie faktyczng zmiang w calym systemie edukacji. Czy jest zatem przewidziana
grupa kontrolna pewnych szkol, czy to bedzie szlo, ze tak powiem, jednocze$nie?

Czy jesli chodzi o zmiany podstaw programowych od 2026 r., sg planowane zmiany
podstaw programowych ksztalcenia zawodowego, co jest niezwykle wazne, oraz podstaw
programowych doradztwa zawodowego, ktore powinno by¢ od przedszkola? Niestety
znam odpowiedz, chociaz moge sie zdziwic.

Jezeli chodzi o uczniow z Ukrainy i innych panstw, to czy sg wziete pod uwage tez zapo-
trzebowania czy ewentualnie potrzeby tych os6b? Polska staje sie wielokulturowa i nie
mowie tylko o uczniach z Ukrainy, ale tez innych panstw, bo mamy bardzo wielu uczniéw
z Gruzji na przyklad, jesli chodzi o 1.6dz. Czy podstawy programowe beda na tyle wielo-
kulturowe, ze beda tgczyly sie z innymi panstwami i nie bedzie wiekszych problemow?

Czy podstawy programowe beda uwzglednialy — bo mys§le, ze powinny uwzglednia¢ —
same fakty? Chodzi o zalozenie, ze tak naprawde podstawa jest tylko i wylacznie pod-
stawa, a nauczyciele sg specjalistami w dziedzinie nauczania. Zaden polityk, zaden mini-
ster nie bedzie tak dobrze znat swoich uczniow i sSrodowiska lokalnego. Podstawa powinna
dawac ogolne wrazenie tego, co powinno by¢ nauczone, ale to juz jednak nauczyciel powi-
nien wiedzie¢, na jakiej podstawie i czego powinien uczy¢. Na Slasku pewne wartoSci
zostang zaprezentowane przy wykorzystaniu innego autora, a w Lodzi — zupetnie innego
autora. My bedziemy korzystac¢ z Tuwima, a na Slasku z zupelnie innego autora.

Czy w przypadku tworzenia nowych podstaw programowych myslag panstwo row-
niez o szkolnictwie niepublicznym i online? Chodzi o Chmure i tak dalej. Czy na 2026 r.
beda od 1 wrzeénia gotowe juz pelne materialy? Czy beda gotowe peilne materiaty, razem
z informatorami maturalnymi, informatorami 6smoklasisty i tak dalej, czy bedzie
to wygladalo tak jak za poprzednich czaséw, czyli uczniowie bedg dowiadywali sie na rok
przed matura, jak ich matura bedzie wygladala? Jezeli juz zmieniamy w zupelnoéci pod-
stawy programowe, to musi by¢ kompleksowy material do konca cyklu edukacyjnego,
razem z materialami pokazowymi, zeby uczniowie wiedzieli juz idac do klasy I techni-
kum, jak w V klasie bedzie wygladata ich matura. Czy to juz bedzie na 2026 r.? Jezeli
nie, to nie bedzie to miato sensu, bo bedzie wygladato tak samo jak w ubieglych latach.

Czy toczy sie rozmowa z innymi ministerstwami, na przyktad Ministerstwem Szkolnic-
twa Wyzszego, jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli, tworzenie nowych podstaw? Chodzi
mi o curricula kierunkow nauczycielskich, jesli chodzi wiasnie o te nowe podstawy progra-
mowe. Czy jest to przewidziane? Mam tez na my§li inne resorty, ktore sa organami prowa-
dzacymi dla niektérych szkot — Ministerstwo Rolnictwa, Ministerstwo Kultury czy Mini-
sterstwo Obrony Narodowej, gdzie mamy m.in. oddzialy przygotowania wojskowego.

Juz konceze.

W jaki sposéb ministerstwo postrzega spojrzenie na modutowe ksztalcenie wzo-
rem modulowego ksztalcenia zawodowego przedmiotéw zawodowych? Bylo méwione
na temat modutéw w ksztalceniu podstawy programowej przedmiotéw ogolnych. W jaki
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sposob ministerstwo widzi mozliwo§é wprowadzenia modutowego ksztalcenia do ksztal-
cenia og6lnego?

I moze co§, za co za chwilke moze mi sie oberwaé rykoszetem: Co panstwo myslg
na temat czasu pracy nauczycieli? Ja wiem, ze 40/40 to jest czas pracy nauczycieli, ale
czas pracy dydaktycznej jest oczywiScie od osiemnastu przez dwadzieScia, dwadzieScia
dwa, dwadziescia piec, az po trzydzieSci godzin bibliotekarza. Czy ministerstwo planuje
jakie$ zmiany w czasie pracy nauczycieli?

Na te chwile to wszystko.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

Bardzo dziekuje.

Ja tylko chcialabym zwrécic uwage, ze pewnie czesc z tych pytan troche wykracza
poza zakres dzisiejszego posiedzenia i raczej bedzie sie kwalifikowalo na posiedzenie
komisji gléwnej, a nie podkomisji, gdzie mamy po prostu zestawienie poréwnawcze. Ale
zostawiam odpowiedz oczywiScie IBE i Ministerstwu Edukacji.

Widze, ze tam jeszcze sie zglasza. To bardzo prosze zadawac pytania po kolei
po prostu.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:

Dzien dobry.

Pani przewodniczgca, szanowni panstwo, z uwagg wystuchalam analizy poréwnaw-
czej pomiedzy systemami edukacji w roznych krajach. Powiem, ze wiele z tych propo-
zycji byto interesujacych, ale bardzo podobal mi sie system walijski — z tego wzgledu,
ze taka najwiekszg i najmocniejszg uwage zwrocil na podstawy, czyli na przygotowanie
profilu absolwenta. My§le, ze to jest glowny temat, nad ktorym powinni§my sie pochylic
i zapytac szkoly na réznych poziomach, jak oni sobie wyobrazaja, jak ten profil studenta
danego poziomu edukacyjnego powinien sie prezentowac. Przyznam szczerze, ze nie
mam takiej wiedzy, ze skierowaliScie panstwo pytania do szkél z takim zapytaniem
i czy ta konsultacja z poziomami poszczegolnych szkot jest ewentualnie prowadzona.

Drugie pytanie, ktore mi sie pojawia, jest do pani z Instytutu Badan Edukacyjnych.
Rozumiem, ze dokonaliScie panstwo tej analizy, ale pytanie jest o dzieci, ktorych teraz
coraz wiecej w naszych szkotach - dzieci o tak zwanej neuroréznorodnosci. Czy panstwo
macie tez w swojej analizie takie poréwnanie, jak wyglada system pomocy psycholo-
gicznej w poszczegblnych panstwach i w jaki sposéb zamierzacie sobie panstwo z tym
wyzwaniem poradzi¢? Przed nami pewnie liczba tych dzieci bedzie wzrastata i uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi bedg takiej pomocy tez wymagac.

Mysle, ze na tym poziomie i na dzisiejsze spotkanie te dwa pytania z mojej strony
beda wystarczajace. Aczkolwiek powiem szczerze, ze w mojej glowie pojawilo sie ich bar-
dzo wiele, bo stuchajac tej wypowiedzi, liczylam na to, ze panstwo nam zaprezentujecie,
ktory z tych modeli bylby taki interesujacy w porownaniu z polskim profilem studenta.
Ale jesli my nie mamy informacji zwrotnej, jak ten student jest odbierany na poszcze-
goélnych poziomach edukacji przez grono pedagogiczne, przez rodzicéw, ale takze przez
uczniéw, to z mojej perspektywy mamy mato wiedzy, zeby konstruowac kolejny etap. Ale
nie wiem, moze sie myle. Dziekuje serdecznie.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

I juz kolejne pytanie, posel Krzeminski.

Posel Adam Krzeminski (KO):

A.Z.

Pani przewodniczaca, szanowni panstwo, jako mlody nauczyciel ¢wieré wieku temu mia-
tem okazje powierzchownie analizowac system edukacyjny panstw 6wczesnej Unii Euro-
pejskiej i odnosi¢ to do naszego systemu. Bardzo dziekuje za ten niezwykle ciekawy mate-
rial, tak obszernie przygotowany. Pani wspomniata pod koniec wypowiedzi, ze to dobry
material na wakacje. Dla mnie tak, bedzie bardzo dobry. Dziekuje bardzo za te lekture.
A teraz krétkie pytanie. Czy panstwo, analizujac te systemy — troszke w odniesie-
niu do pytania pani przewodniczacej Doroty f.obody — mogg powiedziec, ze jest jakas
korelacja pomiedzy wiekiem rozpoczynania nauki, czyli poczatkiem obowigzku szkol-
nego, a osigganymi wynikami? Rozumiem, ze to nie jest tatwe, bo mamy rézne formy
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ksztalcenia, rozne tresci i struktura edukacji w krajach jest tak zréznicowana, jak pani
to prezentowala, ale czy jako$ globalnie mozna taki wniosek wyciagac¢? I przez analo-
gie — czy mozemy réwniez w ten sposob zauwazy¢ korelacje miedzy udziatem dzieci
w systemie opieki do lat trzech i ewentualnie w okresie, nazwijmy go, przedszkolnym,
czyli tym drugim etapie, czy tego typu korelacje, jesli chodzi o osiggane wyniki, mozna
zauwazyc¢? Dziekuje.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
Bardzo dziekuje.
Widze, ze ze strony postanek i postéw nie ma wiecej pytan. To poprosze odpowiedzi,
a potem ruszymy ze strong spoleczna.

Ekspertka kluczowa w Instytucie Badan Edukacyjnych Elzbieta Strzemieczna:
Dobrze, to ja pozwole sobie odpowiedzie¢ na te pytania, na ktére jestem w stanie odpo-
wiedziec, a reszte przekaze dale;j.

Idac od poczatku. Padlo pytanie, czy sa kraje, ktore zapraszaja do szkoly szesciolatki,
tak jak do zer6wki, do takiego przygotowania przedszkolnego tak jak w Polsce. Tak, sa.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):
Znaczy obowiazek przedszkolny, niekoniecznie zeréwka, tylko chodzi o... Sg takie?

Ekspertka kluczowa w Instytucie Badan Edukacyjnych Elzbieta Strzemieczna:
Nie jest ich duzo. Konkretnie sg to Finlandia i Szwecja, gdzie tez ten obowigzek przygo-
towania jeszcze przed szkolg jest w wieku szesciu lat. Tak wiec nie jesteSmy jedyni, ale
nie jest to popularne.

Czy chcemy kopiowac¢ z innych krajow, czy wypracowac co$ nowego? Nie moge mowié
za ministerstwo, moge méwié o tym, co planujemy w naszym projekcie, w ktérym przy-
gotowujemy profil absolwenta. Zamierzamy robic jedno i drugie, to znaczy brac najlepsze
przyklady, zestawiac je z mozliwymi wynikami badan i wypracowywac najlepsze moz-
liwe rozwigzanie. Nie chcemy kopiowac¢ §lepo konkretnego rozwigzania, nie wiem, zrobic
w Polsce Walii czy Irlandii, tylko zastosowacé to, co wiemy, ze ma szanse sie sprawdzic,
biorac pod uwage wyniki badan.

Nie wspomnialam o tym w czasie prezentacji, ale to tez jest warte podkreslenia,
ze zaden system edukacyjny w oderwaniu od sytuacji danego kraju, tradycji, kultury, sytu-
acji gospodarczej nie ma szans powodzenia. To zawsze trzeba rozpatrywac caloSciowo.

Zatem jak najbardziej takie sg nasze plany, zeby po prostu przygladac sie najlepszym
praktykom i braé z nich to, co jest mozliwe do wziecia, ale tez nie §lepo, tylko uwzgled-
niajgc wlasnie wyniki badan i uwzgledniajac tez to, co méwi spolteczenstwo.

Czy pytamy nauczycieli i szkoly o to, jak postrzegajg obecnych absolwentow? Tak,
pytamy, to znaczy jest to element naszego projektu. Nie moge jeszcze mowi¢ o wyni-
kach tych pytan, ale sg one prowadzone. Beda tez prowadzone we wrze$niu i w pazdzier-
niku - bedziemy prowadzi¢ szerokie konsultacje spoteczne naszych propozycji na profil
absolwenta. Na pewno uwzglednimy glosy kazdej mozliwej grupy spoltecznej, nie tylko
nauczycieli, nie tylko rodzicow, ale wszystkich, ktérzy sa zaangazowani w ten proces edu-
kacyjny. Raporty z tych prac na pewno beda dostepne i tez bedziemy o tym méwic. Nie
wyobrazamy sobie przygotowywania profilu absolwenta bez konsultacji i bez rozmoéw,
bez pytan o to, jak rézne grupy postrzegaja kompetencje uczniéw obecnie i, powiedzmy,
wymarzone kompetencje. Ale tez pracodawcow. Chociaz wiemy, ze szkola nie jest po to,
zeby przygotowac pracownikéw, to nie jest taSma do przygotowywania pracownikow,
jednak w pewnym sensie te kompetencje kiedy$ bedg musialy zaistnie¢ na rynku pracy
i warto, zeby tez do tego sie odnosic. Tak ze tez patrzymy na to, co na rynku pracy jest
pozadane i jak to uwzgledni¢ w calym procesie edukacyjnym.

Czy poréwnywaliSmy systemy wsparcia psychologicznego? Tak, ja o tym nie mowi-
fam, bo uznatam, ze nie moge poruszy¢ wszystkich tematow, ale w tym materiale jest
tez rozdzial, ktory pokazuje, jakie jest podejScie do opieki i wychowania, edukacji przede
wszystkim dzieci ze specjalnymi potrzebami w réznych krajach. Jest kilka takich przy-
ktadéw podanych w tym materiale. Tak wiec tak, jak najbardziej. Dla kazdego kraju tez
sie znajduje taki podrozdzial, wiec jak najbardziej braliémy to pod uwage i zamierzamy
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tez z tego wyciggnaé wnioski. Nie ukrywam, ze to jeden z trudniejszych elementow, jesli
chodzi o prace nad profilem absolwenta, ale na pewno nie bedzie pominiety i zignoro-
wany. Jest w planach i bedzie to uwzglednione.

Czy mozna méwié o korelacjach? Nie powiem o korelacjach matematycznych, nie
liczytam tego. Natomiast, patrzac na te systemy rézne i wyniki PISA, nie ma specjalnie
zwigzku pomiedzy diugoscig obowiazku szkolnego a wynikami. Pokazywatam, ze najdtu-
zej dzieci ucza sie w Meksyku, co absolutnie nie odzwierciedla ich wynikéw w badaniach
PISA. Tak wiec ani wiek wejScia do szkoly, czyli wiek rozpoczecia edukacji, ani dtugo§é
trwania obowigzkowej edukacji nie wydaja sie polaczone z wynikami.

Natomiast ta wezesna edukacja, czyli uczestnictwo w zajeciach przed szkola, w przy-
gotowaniu przedszkolnym, w wychowaniu przedszkolnym — tak. Tu juz badania, i to nie-
jedne, pokazuja, ze jest istotny wplyw, ze te dzieci, ktore uczestniczyly wlasnie w tym
wychowaniu przedszkolnym, w badaniach PISA na przykiad majg w wieku pietnastu
lat lepsze wyniki niz te dzieci, ktére w nim nie uczestniczyty. Mamy na to twarde dane.

To tyle z tych rzeczy, ktére moge powiedziec.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:
To ja moze dopowiem.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:
Te materialy, o ktorych pani méwita, to gdzie mozna znalez¢?

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
One byly wyslane cztonkiniom i czlonkom Komisji.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:
Ale my nie jesteSmy z tej Komisji.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
Tak, to tak jak méwitam na poczatku, wszystkie osoby, ktore sg dzisiaj obecne, dostang
tez po prostu te materialy, ktore dotarly do podkomisji.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:
Caly ten raport zostanie panstwu przekazany, tam jest duzo tych materialow. To jest
oczywiscie przeglad réznych zagadnien, jest ich bardzo duzo.

Mysle, ze ta prezentacja pokazala, ze nowoczesne spojrzenie na podstawy progra-
mowe jest bardzo podobne. To nie jest tak, ze kraje wymyslaja zupelnie rézne rzeczy.
To jest odejscie od takiego patrzenia przez pryzmat przedmiotéw na rzecz spojrzenia
ogoblnego — wlaénie profilu absolwenta.

My jako IBE na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej chcemy pdjs¢ troszke
dalej, bo nie chcemy po prostu okresli¢, jakie ogdlne kompetencje tam powinny by¢, tylko
wlasnie chcemy sie zastanowic, kim powinien by¢ cztowiek konczacy szkote za te kilka-
nascie lat. To jest oczywiScie strasznie trudne pytanie do odpowiedzi, ale nie chcemy
zupelnie gdybac, chcemy popatrze¢ zar6wno na dane z rynku pracy, jak i na przyklady
podobnych rozwazan prowadzonych w roznych krajach. Chcemy zastanowic sie, jaki
jest kontekst polski. Oczywiscie on tez daje nam troszke inng wizje tego, jaki powinien
by¢ ten absolwent. Z tego bedziemy budowac¢ podstawy czy juz te konkretniejsze rzeczy.

To jest bardzo otwarty proces wlaénie, gdzie sg konsultacje — moze nie tyle chodzi
o zaproszenie do kazdej szkoly, ale nauczyciele tez sg zapraszani i juz sporo nauczycieli
sie zglosito, zostali wystuchani. Ten proces bedzie kontynuowany i szeroki — chodzi
o to, zeby z tego wyszlo zupelnie co$ innego niz w tych krajach, ktére byly prezento-
wane. Istotne sg pewne roznice: czy na przyklad chcemy w podstawach programowych
uwzglednienia tych kwestii neuroréznorodnosci, ale tez na przykiad uczniéw zdolnych,
ktorzy nie czuja sie dobrze w polskiej szkole. Mysle, ze na pewno tak.

I tez patrzac na kraje i obecne dyskusje miedzy krajami, te watki sg tak samo wazne jak
w Polsce. To nie jest tak, ze tylko w Polsce nagle odkryliSmy, ze uczniowie sg rézni, tylko
wszedzie te podstawy programowe sg juz tak tworzone, zeby zalozyc, ze kazdy wlasciwie
uczen ma jakie$ specjalne potrzeby i pewne dostosowania musza by¢ dla niego mozliwe.
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Wracajac do pytania o ten obowigzek edukacyjny — bo to sg tez te wazne szczegoély,
jak ta struktura wyglada — my jesteSmy jednym z niewielu krajéw, gdzie ta edukacja obo-
wigzkowa zaczyna sie w wieku szeSciu lat, szkolna - siedmiu lat. Finlandia jest wpraw-
dzie tym wyjatkiem czesto przywotywanym, tylko ja zawsze podkre§lam, ze w Finlandii
50% dzieci potrafi czytaé, kiedy idzie do szkoty. Tak wiec to jest troszke inny kontekst,
innej kultury, innego kraju, i ciezko nam sie poréwnywac.

Na pewno wczesna edukacja ma ten efekt, ze wyréownuje szanse. To znaczy przed-
szkole nie jest tak istotne dla dzieci z rodzin wyksztalconych, bo one z domu wynosza
bardzo duzo, ale dla tych, ktore nie majg tego kapitatu edukacyjnego z domu. Dla nich
przedszkole jest kluczowe, zeby wejs¢, zeby odnies¢ pézniej sukces w szkole, zeby nie byto
barier na wejsciu do szkoly. Nie wiem, czy dyskusja nad obowigzkiem - to juz zostawie
pani dyrektor — jest taka istotna, bo dzieki tym wcze$niejszym reformom bardzo duzo
dzieci chodzi do przedszkoli. Jest jakie$ 10% pieciolatkow, z tego, co pamietam, ktore nie
uczeszczaja, wiec oczywiscie tu sie nalezy zastanawiac, czy nie byloby to istotne.

Ale myséle, ze dla nas teraz wazna jest tez taka dyskusja, patrzgc na strukture
i patrzac na to, co jest w naszych podstawach programowych — mowiliSmy o przetado-
waniu. Jest dosy¢ ewidentne, patrzac na te podstawe programowa, ze to przetadowanie
dotyczy glownie koncowki szkoty podstawowej, gdzie zostalo $cisnietych bardzo duzo
tresci z gimnazjum. Jest tez ewidentne w badaniach miedzynarodowych, na ktore sie
powolywalismy, ale tak szczegbélowo nie pokazywaliSmy, ze jezeli patrzymy na pietna-
stolatkow w badaniu PISA, to my wcigz wypadamy naprawde niezle, chociaz te spadki
sg duze i niepokojace. Ale jezeli chodzi o szkote podstawowa, to wida¢, ze mamy duze
problemy, na przyklad matematyka u czwartoklasistow. W czytaniu zawsze niezle
nam szlo, choé tez niepokoi, ze kilkanascie procent uczniow nie osigga podstawowego
poziomu, ale w matematyce rzeczywiscie widac, ze nie idzie nam najlepiej na poczatku
szkoly. My to p6Zniej nagle nadganiamy, ale z duzym stresem.

Tak wiec prawdopodobnie dyskusja o tej wezesnej edukacji powinna by¢ taka, jak roz-
tozyc¢ ten material. To znaczy nie moéwié tak, ze dzieci w III klasie nie moga na przyktad
zrozumie¢ utamkow — bo niestety takie glosy sie pojawiajg — jezeli widzimy, ze na przy-
ktad w Singapurze prawie wszyscy uczniowie radzg sobie z tymi ulamkami. To jest
kwestia tego, ze oni zaczynaja to duzo wczeéniej, na spokojnie, bardzo stopniowo i nie
ma pdézniej tego nadganiania, tego $cisku, ze tak powiem, ktéry my mamy pod koniec
szkoly podstawowej. Tak wiec chcemy tez spojrze¢ na do§wiadczenia miedzynarodowe,
na rozlozenie tych tresci i na wyniki badan miedzynarodowych, ktére mamy dostepne.

Jeszcze jezeli chodzi o czas trwania edukacji, to odpowiem tak. Znam te badania dosy¢
dobrze. Nie mozna oczywiscie patrze¢ na korelacje, bo wtedy wpadamy w takie poréw-
nania typu: Meksyk ma najdtuzszg edukacje. Ale Meksyk ma nizsze wyniki z zupelnie
innych wzgledéw niz czas edukacji. Ale sg bardzo dobre badania poréwnujgce systemy,
ktore skracaly, wydtuzaly ten okres edukacji, i wlasciwie mozna powiedzie¢, ze o dziwo
ten czas startu nauki nie ma znaczenia na koncowy wynik.

Ale roznica jest taka, ze jezeli zaczynamy na przyklad edukacje szkolng w wieku sze-
Sciu lat, to konczymy edukacje, tj. studia, w wieku dwudziestu czterech lat i mamy ten sam
poziom kompetencji co Polacy, ktorzy koncza w wieku dwudziestu pieciu lat. Tak wiec to jest
pytanie, czy sta¢ nas na ten rok wiecej. Nie chee sprowadzac edukacji do efektow na rynku
pracy, ale po prostu ludzie majg wiecej czasu na kariere zawodowa, na zalozenie rodziny i tak
dalej. To byt doktadnie argument, ktéry powodowal, ze Stowenia zdecydowala sie na obnize-
nie wieku szkolnego, méwiac, ze po prostu chca, zeby ludzie wezesniej te edukacje konczyli.

Dobrze, chyba odpowiedzialem na te wazne kwestie szczegélowe, jak to ma by¢ roz-
tfozone na rézne poziomy, jak uwzgledni¢ neuroréznorodnosc.

Watek, ktory o dziwo nie padl — watek kwestii cyfryzacyjnych, czyli wpisania takich
przekrojowych kompetencji we wszystkie przedmioty, egzaminy, doskonalenie nauczy-
cieli. To sg rzeczy, ktére mogag sie pojawi¢ w podstawach programowych, nie muszg
sie pojawié. To porownanie i ten material, ktory przygotowaliSmy, to panstwu poka-
zuje. To znaczy kraje podejmujg rézne decyzje, aczkolwiek samo to ogélne spojrzenie,
ze mamy te kluczowe kompetencje, ktore sie przekladajg na przedmioty, mamy kwestie
postaw, mamy kwestie wartosci — to nie sg rzeczy, ktore sg unikalne dla jakiego$ kraju.
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One raczej sg we wszystkich krajach i bedziemy wspoélnie dyskutowac, co sie powinno
znalez¢ w tej podstawie polskiej. Dziekuje.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Bardzo prosze.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:

Dziekuje bardzo.

Jeszcze mam pytania dotyczace wychowania fizycznego, bo tak spojrzalam na te
propozycje i zauwazylam, ze chyba Australia jako jedyna miala w pakiecie wychowa-
nie fizyczne. Wszyscy wiemy, jak wazny jest ruch w rozwoju mlodego czlowieka. Jak
to wyglada, jesli chodzi o ten temat w naszej szkole, w tej podstawie, ktorg panstwo
analizujecie? Dziekuje.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:

To jeszcze nie jest ten moment, ze weszliSmy w tak szczegélowe analizy. Na razie roz-
mawiamy o profilu absolwenta i o strukturze podstaw programowych. Ale rozlozenie
przedmiotéw, kwestia liczby godzin — takie analizy panstwo, jak rozumiem, znajdg w tym
opracowaniu. Sg tam tez odwotania do réznych krajow, jak to jest zorganizowane.

Ja myéle, ze akurat z kwestiami sportu, wychowania fizycznego raczej wszystkie
kraje — Australia jest dobrym przyktadem - zmagaja sie z tym, co Polska, to znaczy z tym,
ze uczniowie nie chcg uczestniczy¢ w tych zajeciach. I to raczej nie jest problem, ze godzin
jest tam dwie, trzy czy cztery, tylko chodzi o to, ze po prostu masowo nastolatkowie nie
uczestniczg w zajeciach. I mysle, ze musimy sie zmierzy¢ przede wszystkim z tym.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:

Mysle, ze...

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Jeszcze momencik, bo jeszcze pani dyrektor sie chciala odnie§é, tak?

Dyrektor Departamentu Ksztalcenia Ogolnego i Transformacji Cyfrowej Minister-
stwa Edukacji Narodowej Malgorzata Szybalska:

To ja poczekam.

Posel Urszula Koszutska (KO) - spoza skladu Komisji:

Ja my§le, ze oni nie chcg uczestniczy¢ z jakich§ powodéw, ktére majg — moze z braku
motywacji albo zajecia sg prowadzone zle. Mysle, ze to, co obserwujemy w polskich szko-
tach, to prawdopodobnie nieadekwatnie prowadzone zajecia z WF w klasach od I do III,
bo tam jednak zajecia sg prowadzone przez panie wychowawczynie, ktore nie do konca
rozumiejg lekcje WE, nie uczg podstaw.

Czy panstwo tez takie elementy rozwazacie? Moim zdaniem ten ruch jest naprawde
istotny, on bedzie nam pozwalal na to, zeby dzieciaki nie tylko prawidlowo rozwijaly sie
fizycznie, ale rowniez psychicznie. Pozwoli rowniez na odbarczenie emocjonalne, a wia-
domo, ze w tych wszystkich stanach depresyjnych, ktore sie gdzie$ pojawiaja, to jednak
ruch ma ogromne znaczenie. Tak ze bardzo bym prosila, zebyScie panstwo tez pochylili
sie nad takg tematyka. Dziekuje bardzo.

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:

A.Z.

To ja jeszcze kilka kwestii formalnych. Malgorzata Szybalska, Departament Ksztalcenia
Ogoblnego i Transformacji Cyfrowej Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

Na wiele z tych pytan, o ktérych méwil pan dyrektor Jakubowski, bedziemy musieli
mie¢ odpowiedZ w ciagu najblizszych miesiecy i tak sg zaplanowane prace.

Instytut Badan Edukacyjnych prowadzi prace nad profilem absolwenta, o ktorym
byta mowa, ale tez nad rekomendacjami dotyczacymi calo$ciowych zmian w ksztalceniu
ogblnym. Te zmiany beda obejmowaé wychowanie przedszkolne. Rok 2026, o ktérym
byta mowa, obejmuje planowane zmiany, to znaczy nowa podstawe programowg wycho-
wania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego na poziomie szkoly podstawowej. Na ile
bedzie mozliwe wdrozenie i kiedy nastgpig zmiany w szkole ponadpodstawowej, to jest
jeszcze kwestia otwarta i wymagajaca analizy.
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Pewne jest, ze nie jesteSmy w stanie tych zmian wprowadzic jednocze$nie we wszyst-
kich klasach. One, tak jak wszystkie dotychczasowe zmiany, beda musiaty by¢ wpro-
wadzone sukcesywnie, tyle tylko, ze chcemy to zrobié¢ naprawde rozwaznie. Nie chodzi
tylko o zmiany podstawy, bo to bedzie tez sie wigzac¢ ze zmiang w ramowych planach
nauczania. Proces bedzie przebiegal w okre§lony sposéb w zaleznoéci od rekomendacji,
ktore beda dotyczy¢ zmiany ksztaltu podstawy programowej, tego, jak i czego uczyc
w przedszkolu, w szkole podstawowej — wszystko to bedzie miato wplyw na koncowe
decyzje. I te pytania, i znalezienie odpowiedzi na nie sg przed nami.

Na temat zmian w ksztalceniu zawodowym nie bedziemy sie wypowiada¢, bo byli-
Smy przygotowani na rozmowe o zmianach, jezeli chodzi o ksztalcenie ogélne, wiec na te
pytania nie odpowiemy.

Jezeli chodzi o ksztalcenie ogélne, to zmiany rozpoczna sie od przedszkolii od szkot pod-
stawowych, z tym ze beda wprowadzane sukcesywnie. Nie wprowadzimy zmian od razu
we wszystkich klasach, bo to jest po prostu niemozliwe, tak samo jak nie bedzie od razu
zmian w egzaminach. Te zmiany muszg by¢ wprowadzane sukcesywnie w konsekwencji
zmian w podstawie programowe;j i to wszystko odbedzie sie zgodnie z przepisami, czyli cho-
ciazby informatory o egzaminach muszg by¢ przygotowane z odpowiednim wyprzedzeniem.

Ale to, nad czym teraz pracujemy i co musimy zrobi¢ w pierwszej kolejnosci, to jest
opracowanie czy wypracowanie profilu absolwenta w oparciu o przygotowanie zalozen
do prac nad zmiang kontentu - tresSci i organizacji ksztalcenia ogdolnego. Taki mamy cel
do realizacji w ciggu najblizszych kilku miesiecy. Wtedy bedziemy w stanie odpowiedzie¢
na wiecej panstwa pytan.

Jeszcze chcialabym powiedzie¢ o jednej rzeczy. Oprocz tego, ze chcemy zmienic pod-
stawe programowa, tez w jakim§ zakresie pracujemy nad tym, jak ta nowa podstawa
programowa moze, a raczej powinna, wygladac¢. Mamy nadzieje, ze w jakims takim gtow-
nym zarysie uda nam sie pokazac ten nowy schemat podstawy programowe;j jeszcze przy
okazji nowelizacji aktualnej podstawy programowej. Mam na my§li nowe przedmioty,
nad ktérymi teraz pracujemy - to jest edukacja zdrowotna i edukacja obywatelska.

Przygotowujemy we wspoélpracy z ekspertami podstawy programowe tych przedmio-
tow juz w nowym schemacie, ktory pokaze kierunek zmian. Nowy schemat bedzie sie
réznil od tego, w jaki sposob obecnie jest opisana podstawa programowa poszczegblnych
przedmiotow. I to chcemy pokazaé, chcemy skonsultowac juz wczesng jesienig tego roku
w odniesieniu do tych dwoch przedmiotow, ktore bedg poniekad testowaé nowy schemat
podstawy programowej, a w calosci ten nowy model bedzie zastosowany w przypadku
caloSciowej zmiany podstawy programowej dla szkoly podstawowej, planowanej w per-
spektywie 2026 r. Dziekuje.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

Bardzo dziekuje.
To ja tylko dopytam. Rozumiem, ze w 2026 r. nowa podstawa programowa bedzie
w klasie 11 IV?

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:

Tak, prawdopodobnie tak.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

I w przedszkolu, w trzylatkach?

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:

I w przedszkolu, tak.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Jasne. Dobrze.

Tylko panie poSle, bo czeka strona spoleczna. Bardzo prosze, bo jak to pytanie bedzie...

Posel Marcin Jozefaciuk (KO) - spoza skladu Komisji:

Ja chcialbym dopytac tylko o jedno.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):
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To na szybko bardzo, bo jest kolejka.
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Posel Marcin Jozefaciuk (KO) - spoza skladu Komisji:

Mam takie pytanko. Edukacja obywatelska jest wprowadzana w szkole ponadpodstawo-
wej, z tego, co mi sie wydaje. Zatem jaki jest sens pokazywania kierunku zmian w szkole
ponadpodstawowej, ktore maja sie zadzia¢ w szkole podstawowej? Koniec pytania.

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:

Te dwa przedmioty chcemy potraktowac troche tak pilotazowo — pokazac, w jakim kie-
runku idziemy, jezeli chodzi o caloSciowg podstawe programowag. I to chcemy zrobic
jeszcze w ramach nowelizacji obecnych podstaw programowych, oczywiscie korzystajac
z mozliwo§ci prawnych, ktére w tej chwili sa mozliwe i pozwalajg nam na takg odmienng
od pozostatych forme opisu podstawy programowej tych dwoch nowych przedmiotéw,
oczywiScie przy zachowaniu koniecznych wymagan, ktére tam musza by¢ speinione.
Ale chcemy juz te dwa nowe przedmioty przygotowaé na tyle, na ile to jest mozliwe,
po prostu po nowemu.

Posel Marcin Joézefaciuk (KO) - spoza skladu Komisji:

Rozumiem.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

Bardzo dziekuje.
To teraz czas na strone spoleczng. Zglaszal sie pan Marek Wojcik, a potem
Zofia Grudzinska.

Pelnomocnik zarzadu ds. legislacyjnych Zwigzku Miast Polskich Marek Wojcik:

A.Z.

Dziekuje bardzo, pani przewodniczgca. Marek Wojcik, Zwiagzek Miast Polskich.

Pani przewodniczaca, panstwo poslowie, szanowni panstwo, dostosowujac sie do tej
pragmatyki, ktora przyjeta pani przewodniczaca, mam same pytania. Aczkolwiek az
ci$nie sie na usta pewien komentarz.

Po pierwsze, dziekuje za te wyjasnienia, za ten material. Bedziemy niezwykle
wdzieczni za mozliwo§é otrzymania, a takze i propagowania go jak najszerzej. Dobrze,
ze pani przewodniczaca podjela te tematyke. Natomiast, jezeli méwimy o tym, ze na efek-
tywno$¢ nauczania nie ma wplywu moment rozpoczecia edukacji i jej dlugosé trwania,
to w takim razie ja sie pytam, co ma? To pytanie nr 1.

Pytanie nr 2. Czy by¢ moze to jest tak, ze podstawa programowa to jedno, ale orga-
nizacja systemu jest kluczowa? Czy przypadkiem to nie jest tak, ze jak przewidujemy,
iz przez najblizsze kilkanascie czy kilkadziesigt lat bedzie model obecny, to nie bedzie
sprzyjato jakoSci edukacji, nie bedzie sprzyjalo na przyklad czemus$ takiemu jak lepsza
komunikacja, umiejetno$¢ komunikowania sie, pracy zespotowej, otwarto§é na swiat?
Jezeli to dziecko osiem lat bedzie dalej siedzialo w tej swojej malej miejscowosci...
Ja robitem analize demograficzne w powiecie sejnenskim — pie¢ gmin. W 2060 r. bedzie
sie rodzito w calym powiecie 53 dzieci — 10 dzieci w jednej gminie. W zwigzku z tym
jest pytanie, czy ten model, ta organizacja systemu, na przyklad systemu oceniania, nie
ma wplywu na te efektywno§é? Czy nie ma tu korelacji?

Po drugie, jakie macie panstwo juz propozycje, tak na pierwszy rzut oka, co do tych
kompetencji miekkich? Ten material jest bowiem zatrwazajacy. Naprawde w tej kwe-
stii jesteSmy na samym koncu §wiata, oczywiScie upraszczajac. Tak wiec wydaje mi sie,
ze tu powinniSmy to mocno zaakcentowaé. Dlatego ja na przyklad chcialbym zapy-
taé, czy oczami wyobrazni widzicie panstwo program dnia ucznia, ktory sklada sie
z takich blokéw: kultura, ruch i zdrowie, programowanie i moze komunikacja jeszcze?
Czy wyobrazacie panstwo sobie tego typu podejscie? Ile powinno by¢ w tym, tej podstawie
programowej, takich elementow wiedzy, umiejetnosci i kompetencji? GdybyScie panstwo
mieli to podzieli¢ na czesci, to czego powinno by¢ wiecej, a czego mniej? To to jest to.

I ostatnia rzecz dotyczy edukacji wezesnoszkolnej, bo my oczywiscie méwimy o tym,
ze to jest ta w klasach dzisiaj I-III. Jest pytanie, czy rzeczywiScie pojecie ,edukacja
wezesnoszkolna” w kontekscie programowym nie powinno by¢ szersze? Czy przypad-
kiem to, co w tej chwili robimy w przedszkolach, nie jest potem dublowane? Tak jak te
relacje szkoly podstawowej z ponadpodstawowa, jak pan poset powiedzial przed chwilg
o pewnych warto§ciach. Tak wiec czy przypadkiem nie tracimy czego$ i czy to upychanie,
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to przetadowanie nie bierze sie z tego, ze wracamy do tego samego w roznych miejscach?
Bardzo dziekuje.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Bardzo dziekuje.
I pani Zofia Grudzinska.

Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:

Dziekuje bardzo.

Pytania mam cztery, wlasciwie to chyba juz w pewnym sensie ustyszatam odpowiedz
przynajmniej na jedno, ale bede miala nadzieje, ze by¢ moze jednak to nie byta osta-
teczna odpowiedz.

Pierwsze moje pytanie dotyczy ztobkow, bo to jest taki element edukacji, o ktorym
od wielu, wielu lat wlasciwie mowimy, ale udajemy, ze nie méwimy albo brakuje miedzy-
resortowych porozumien. Jak wiemy, zlobki podpadajg nie pod Ministerstwo Edukacji.
Zapominamy o tym, ze by¢ moze edukacja, zeby rzeczywiscie dobrze potem szta na p6z-
niejszych etapach, ktore juz sg opisane przez ISCED, moglaby zaczynaé sie w ztobkach.
Czy w ogole przewidywane sg tego typu prace miedzyresortowe? Przypomne, ze stan-
dardy juz istniejg, nie tylko opieki, ale rowniez takiej edukacji zlobkowej, opracowane
na przyklad przez Fundacje Rozwoju Dzieci im. Amosa Komenskiego. To jest pierwsze
moje pytanie: Czy w ogole jest taka mysl?

Drugie pytanie. Wielokrotne uzycie, zaréwno przez pana dyrektora, jak i przez panig
dyrektor, stowa ,,przedmioty” zdradza, ze nie zdecydujecie sie na odejScie od tradycyjnej
siatki przedmiotéw na rzecz obszaréw. Ale jednak mimo wszystko zadam to pytanie:
Czy moze jednak macie pomysl, zeby pdj§¢ w ten kierunek?

Trzecie pytanie. Nie méwimy w tej chwili o podstawie zawodowej, natomiast musimy sie
przyjrzec, naprawde... I to jest nasze zadanie, to jest odpowiedzialno$¢ wobec wszystkich tych
dzieci, ktore z takich czy innych wzgledow idg pobiera¢ dalsza edukacje w szkotach zawodo-
wych. Przepraszam, ale mnie stowo ,,branzowe” nadal nie przychodzi przez usta. Szczegolnie,
jezeli przypomnimy sobie tragiczne, naprawde tragiczne wyniki PISA 2022 w odniesieniu
do uczniow I klas szkét zawodowych. Tam, przypomne, ze literacy, czyli to czytanie, wiasciwie
brak umiejetnosci zrozumienia warstwy czysto informacyjnej tekstu, nie osiggneto bodajze
trzydzieSci pare procent dzieciakéw pietnastoletnich ze szk6t zawodowych.

Przypomne réwniez, ze matury, ktére w tym roku jako w drugim byly mozliwe dla
absolwentow szkot 11 stopnia, tych zawodowych, nie zostaly przez nich zdane z co naj-
mniej dwoch przedmiotéw, czyli w ogole nie zostaly zdane. Mowa o odsetku wynosza-
cym ponad 55%. Czyli jednak mimo wszystko jest zapas¢ dotyczaca szkolenia, podstawy
ksztalcenia ogdlnego w szkolach zawodowych sg juz w tej chwili tragiczne. Nie wiem,
jak sobie wyobrazamy przygotowywanie wykwalifikowanych pracownikow, mechanikow,
technik6w na réznych poziomach kwalifikacji, czy to drugiego poziomu referencyjnego,
czy trzeciego, jezeli oni zaczynaja w ogble wpadaé w glebine analfabetyzmu.

I ostatnie pytanie, obawiam sie, ze rowniez niestety przewiduje odpowiedz. Jezeli
ma by¢ juz wdrazane w edukacji ogélnej w 2026 r., to rozumiem, ze na jakikolwiek
roczny pilotaz na wzor tego, co bylo przeprowadzone odpowiedzialnie w Walii, jednak
mimo wszystko nie bedzie czasu? Dziekuje bardzo.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Bardzo dziekuje.
Jeszcze pani. Czy kto$ jeszcze bedzie zabieral glos? To jeszcze dwa glosy. Prosze bardzo.

Prezeska Fundacji Rozwoju Przez Cale Zycie Elzbieta Manthey:
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Elzbieta Manthey, Fundacja Rozwoju Przez Cale Zycie i portal Juniorowo.pl. Jestem tez
mamg dwajki nastolatkow i ta perspektywa rodzicielska jest mi tu réwniez bardzo bli-
ska - z niej zresztg wynika wiekszo§¢ mojej dzialalnosci, jakg prowadze wokot edukacji.

Pytan mam kilka. Czy podczas opracowywania profilu absolwenta i rozmyslan nad
podstawg programowa bierzecie panstwo pod uwage rownie intensywnie badania inne
niz PISA? A jedli tak, to czego dotycza te badania, jakie obszary badajg i na ile powaznie
sg brane pod uwage, czy tez PISA jest wiodaca i odnosimy sie wylgcznie do niej?

AZ.
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Drugie moje pytanie dotyczy korzystania z doSwiadczen innych krajow, ale nie tego,
jak sobie skonstruowaly podstawe programowa, tylko jak jg wdrazaly. Z prezentacji
wynika, ze te zmiany w podstawach programowych, istotne zmiany, niektére kraje
wprowadzily albo zaczely wprowadzaé kilka—kilkanascie lat temu. Chciatabym zapytac,
czy przeprowadzono co$, co mozna by nazwaé spotecznym piarem dla tych zmian? Jakie
dzialania podejmowano i na ile one beda inspirujgce dla nas, zeby zmiany, ktore beda
wprowadzane, zyskaly spoleczng akceptacje, a nie spoteczny opor?

Wiem, ze jednym z najwiekszych probleméw dotyczacych wprowadzania jakichkol-
wiek zmian na poziomie konkretnych szkot jest problem oporu ze strony rodzicow, ktory
z kolei wynika z braku dialogu badz braku mozliwosci dialogu z ta grupa spoteczng
czy tez z tym elementem systemu edukacji. Zatem jak zamierzamy sobie poradzi¢ z tym
oporem i czy w ogole jest na to pomyst i czy jest to zagadnienie brane pod uwage w kon-
struowaniu zaréwno profilu absolwenta, jak i pdzniej zmian w podstawie programowej?

Kolejne pytanie, chyba najwazniejsze, jakie chcialabym zadac¢: Czy w tworzeniu pro-
filu absolwenta oraz w pracach nad podstawg programowg brany jest pod uwage glos
mtodych ludzi? To znaczy mlodych ludzi, ktérzy juz sa w stanie w jaki§ sposéb wyrazi¢
swoj poglad. Mysle, ze mozemy méwié tu przede wszystkim o nastolatkach ostatniej
klasy szkoly podstawowej, ze szkoly sredniej. Czy brane sa pod uwage doswiadczenia
mlodych absolwentéw, ktorzy dopiero wkroczyli na rynek pracy i majag do$wiadczenie
zderzenia profilu absolwenta, jaki reprezentuja, z tym, co reprezentuje rzeczywisto§é
i w jaki spos6b ich przyjmuje? Jesli te glosy sa brane pod uwage, to w jaki sposob?
Czy sa prowadzone jakie§ badania, czy tez mtodzi ludzie sg wprost zapraszani do prac
nad podstawa programowsg i profilem absolwenta?

Zerkam jeszcze do moich notatek.

Nie, jeszcze dwa pytania. Czy jest jakie§ forum — przepraszam za mojg ignorancje,
jesli tylko ja o tym nie wiem - paneuropejskie czy pan-OECD zwigzane z edukacja,
na ktérym przedstawiciele roznych panstw mogliby dzieli¢ sie swoimi do§wiadczeniami?
Tak zeby$Smy nie musieli potykaé sie o te wystajace korzenie, o ktore potkneli sie juz
inni, i by¢ moze nie musieli wywazaé¢ otwartych drzwi, ktore juz kto§ wywazyt albo
otworzyl swoim kluczem. Czy taka wymiana doswiadczen istnieje? A jesli nie, to czy jest
mozliwo$¢ zainicjowania takiego miedzynarodowego dialogu? Mamy niewiele czasu
do 2026 r., wiec moze warto by przyjrzec sie bledom, jakie popetnili inni, zebySmy nie
musieli popetnia¢ wszystkich samodzielnie.

I ostatnie moje pytanie. Zyjemy w bardzo dynamicznie zmieniajacym sie §wiecie.
Czy profil absolwenta i prace nad podstawa programowg wlaczaja tez taka idee, ktora
bytaby na stale zaszyta w tym profilu i w podstawie programowej, takiej biezacej ewa-
luacji tejze podstawy, wytycznych i biezacego dostosowywania wskazowek, wytycznych
profilu do §wiata, ktory sie zmienia? Jesli mowimy, ze dzisiaj opracowujemy profil absol-
wenta, ktory bedziemy stawiac jako zadanie edukacyjne za 12 lat, to pomyS§lmy, co byto
12 lat temu - to bylo jeszcze przed pandemia, to bylo jeszcze przed epidemig zwiazana
z kryzysem zdrowia psychicznego. Na ile na stale bedzie zaszyty w podstawie programo-
wej 1 wytycznych z nig zwigzanych sposob czy mechanizm weryfikowania jej aktualnosci?

Dziekuje, to chyba na dzisiaj tyle.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

Bardzo dziekuje.
I ostatnia juz zgloszona osoba.

Wiceprezeska Fundacji Edukacji Domowej Gabriela Letnovska:

A.Z.

Dzien dobry, dziekuje za glos. Gabriela Letnovska, Fundacja Edukacji Domowe;.

Ja w zasadzie mam tylko jedno pytanie, gldéwnie ze wzgledu na profil mojej dziatalno-
§ci. Chciatabym sie odniesc troche do innych modeléw nauczania. Czy rozwazali panstwo
analize efektow edukacji alternatywnej i skorzystanie z ich dorobku takze w systemie
klasowo-lekcyjnym? Pytam glownie dlatego, ze niektore zmiany, ktére sg wprowadzane
w krajach OECD, sa juz teraz praktykowane w Polsce w szkotach dziatajacych w syste-
mach alternatywnych.
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Poza tym chcialabym sie odnie$é tez do tego, ze nie zawsze jest to mozliwe do sprawdzenia
w innych krajach, chociazby ze wzgledu na to, ze majg one systemy alternatywne, majg moz-
liwosc elastycznego traktowania podstawy programowej, a w Polsce w tym zakresie akurat
mamy taka zalete, ze wszystkie systemy obowiazuje ta sama podstawa programowa. Dziekuje.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):

Bardzo dziekuje.
Poprosze o odpowiedzi.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:
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Dobrze, dziekuje panstwu za te pytania, komentarze. Bardzo wiele tematow, bardzo
réznych zostalo poruszonych.

Zaczne od tego, od czego pan Wojcik zaczal, tak. Uwazam, ze to jest jeden z najciekaw-
szych wynikow badan miedzynarodowych, ktore analizuje od dwudziestu paru lat. IBE jest
tq instytucja, ktora je realizuje w Polsce. Chodzi o to, ze to, jak dlugo sie uczymy, na pozio-
mie krajow nie ma przelozenia na wyniki. I to jest co§, co naukowcy badajacy edukacje tez
wiedzg na poziomie mikro — ze liczy sie jako$é przede wszystkim. Ta jedna godzina lekcyjna,
jeden rok nauki moze przynosi¢ prawie zadne efekty, a moze przynosi¢ olbrzymie efekty.

Jak popatrzymy na kraje ze slabg edukacja, juz nie bede wskazywat palcem, i poréwnamy
to z Singapurem, to te réznice w efektywnosci sg olbrzymie. To naprawde jest tak, ze w jed-
nym kraju dzieci sie uczg 1/10 tego, co w innym kraju. Oczywiscie, rozmawiajac o0 nowocze-
snych podstawach programowych, my chcemy takich podstaw, ktore beda dawaly te moz-
liwosé efektywniejszej nauki. I na przykiad w tych dyskusjach w IBE chcemy pokazac tez,
jak powinny by¢ budowane podstawy naukowe — z tej wiedzy, ktéra mamy z badan — zeby
nauczyciel mial mozliwo§é stosowania efektywnych metod nauczania. To sg na przyktad
kwestie przeplatania kluczowych koncepgji na réoznych poziomach, wracania do nich, czyli
budowania takich schematow w glowach uczniéw, ktore sg rozbudowywane. I to pokazuja
badania, chociazby z kognitywistyki, jak to jest skuteczne, jezeli takie watki sie pojawiaja.

Ale oczywiScie to jest tez watek zupelnie inny — organizacji systemu ksztalcenia
nauczycieli i doskonalenia nauczycieli, metodyki nauczania. Wszystkiego tego dzisiaj
nie omowimy i mysle, ze tu sie zatrzymam. Ale oczywiScie tez chcemy, zeby te podstawy
dawaly takie mozliwosci.

Z drugiej strony dobry przyktad stanowi programowanie. To jest taki przyktad poka-
zujacy, jak latwo jest wylac dziecko z kapiela. Jeszcze pare lat temu wszyscy by wiasnie
powiedzieli: ,Niech te dzieciaki programuja”, a dzisiaj widzimy, co sie dzieje na rynku
pracy —kodowanie na prostym poziomie staje sie zbedng umiejetnoscia, bo tak naprawde
sztuczna inteligencja jest to w stanie robié lepiej, efektywniej niz my i nagle mamy
masowe zwolnienia wérdéd programistow. Nie mowie, ze na wszystkich poziomach umie-
jetnoSci, ale na tym podstawowym.

Mysle, ze dyskusja o profilu absolwenta powinna by¢ taka dyskusja, jakie sa te klu-
czowe kompetencje, ktére dajg nam mozliwo$c¢ tego, ze odniesiemy w zyciu bardzo sze-
roko rozumiany sukces, nie tylko na rynku pracy, ale tez w rodzinie, w relacjach z ludzmi,
za te kilkanascie lat. I tutaj wlasnie taki przewodni watek to sg tak zwane foundatio-
nal skills, czyli te podstawowe umiejetnosci, ktore dajag mozliwosc na przyklad naucze-
nia sie zrozumienia, jak dziala sztuczna inteligencja, poniewaz mozna duzo opowiadac
o sztucznej inteligencji, ale jezeli nie ma sie dobrego wyksztalcenia matematycznego,
to jest to bardzo trudne do zrozumienia po prostu. Tymczasem kto§, kto ma te podstawy
matematyki, statystyki, bardzo tatwo i szybko moze te wiedze posigs¢. Tak wiec mysle,
ze doéwiadczenia innych krajow pokazuja, ze to takie méwienie o kompetencjach, o tym,
co musimy w danym momencie mie¢, bo to na przyklad daje duze efekty na rynku pracy,
jest wlaénie w kontekscie myslenia o podstawach programowych takie zbyt krétkofalowe
i trzeba sie zastanowié, jakie te gléwne podstawy majg byc.

Dobrze, przejde do komentarza pani Zofii Grudzinskiej, ze méwimy o przedmiotach.
Ja bym odwroécit to pytanie — dlaczego nie mielibySmy mowic? Znam wiele krajow, ktore zro-
bily te reforme, ktéra brzmi bardzo fajnie: ,,Nie, nie uczmy typowo jak w szkole, uczmy jak
W zyciu, a w zyciu nie ma przedmiotow”. To bardzo fajnie, intuicyjnie brzmi, ale do§wiadcze-
nia tych krajow sg raczej negatywne. Ja bardzo bym prosil o pokazanie kraju, ktory rzeczy-
wiscie, przechodzac na bezprzedmiotowy system nauczania, podniést kompetencje uczniow.

AZ.
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Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:

Nie, ja znak zapytania zrobitam.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:

A.Z.

To brzmi bardzo dobrze, ale prosze panstwa, po pierwsze wiedza, ktorg mamy i ktéra
przez setki lat byta budowana, jest przedmiotowa. Nauczyciele tez maja kompetencje
przedmiotowe. Mozna powiedzieé, ze zycie nie jest przedmiotowe, ale jednak kazdy pro-
blem rozkladamy: troche wiedzy ma inzynier, troche wiedzy ma matematyk, troche wie-
dzy ma specjalista od, nie wiem, marketingu - i oni razem prébujg rozwigzac problem.

To jest moja opinia oczywiscie, w konsultacjach i w dyskusjach moze wyjs$¢ inaczej —
kasowanie przedmiotéw byloby takim skokiem na glowke, troche niebezpiecznym.
Ale na pewno - i o tym moéwiliSmy — wiele krajow idzie w to nauczanie blokowe, czyli
W pewnym momencie, jak juz wiemy, ze uczen posiadl te podstawowe umiejetnosci, ale
chce sie specjalizowaé¢ w jakim§ innym kierunku, to na przyklad na poziomie §rednim
bardzo czesto sg tworzone bloki. I na przyktad jest taki blok humanistyczny, ktory jest
ogoélnorozwijajacy dla osob, ktore idg w kierunkach écistych, a tam sie uczg przedmiotow
specyficznych. Takie rozwigzania sg i o tym w tym opracowaniu jest.

Bardzo wazny watek — dziekuje za poruszenie tego — to jest kwestia ksztalcenia
ogoblnego w ksztalceniu zawodowym. To jest cos, co badanie PISA bardzo dobrze poka-
zuje, ale pokazuja tez inne badania — w Polsce specyficznie w ksztalceniu zawodowym
tych kompetencji ogbélnych po prostu nie nauczamy. Tak to trzeba powiedzie¢. Ludzie,
konczac szkole podstawowa, wezesniej szeScioletnig i gimnazjum, szli do szkét zawo-
dowych i wlaSciwie nie podnosili swojej kompetencji ogélnych. Pytanie bardzo wazne:
Czy w XXI w. mozemy na to pozwolic, ze kto§ konczy szkote, konczy edukacje z takimi
podstawowymi brakami w kompetencjach ogdlnych?

Chodzi o to, ze jakiegokolwiek zawodu sobie pdzniej nie wymyS§limy, to tak naprawde
okazuje sie, ze dla kazdej osoby kompetencje ogdlne sg istotne. Patrzymy na mecha-
nikow zawodowych i mamy takie dane, takie badania, ktore pokazuja, ze to wlasnie
foundational skills ite podstawowe umiejetnosci wplywajg na podzial wéréd mechanikow
samochodowych na tych, ktérzy odnosza sukces, i na tych, ktorzy nie. Jezyki obce tak samo.
To s3 te umiejetnosci, ktore sg niezbedne, bo chociazby taka osoba latwo znajdzie informacje
w internecie, latwo zrozumie nowg technologie, tatwo sie douczy, zeby odnalez¢ sie na rynku
pracy. Naprawde mamy olbrzymi problem, ktory zdiagnozowaliémy i o ktérym méwimy.

Teraz przejde do kolejnych pytan. Czy tylko badanie PISA? Akurat to pokazaliSmy. Insty-
tut Badan Edukacyjnych realizuje takze w szkole podstawowej badania TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study, czyli Miedzynarodowe Badanie Wyni-
kéw Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych) i PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study, czyli Miedzynarodowe Badanie Postepéw BiegloSci w Czytaniu).

Chcemy, mamy ambicje i rozmawiamy z ministerstwem, zeby takie badania byly
robione jako badania narodowe na reprezentatywnych probach, bo mamy strasznie duzo
roznych informacji na przykltad o zdrowiu psychicznym uczniéw i one sg bardzo dziwne
czesto. Dlaczego one sg dziwne? Poniewaz one nie sg zbierane dobrymi narzedziami
na reprezentatywnych probach. Na takie ankiety online odpowiada ten, kto chce, najcze-
Sciej ten, kto ma problem i z tego nam wychodzg bardzo takie rozne dziwne informacje.

Chcemy to zmienié. Tylko w ostatnich latach rzeczywiScie byty tylko te badania mie-
dzynarodowe. Na przyktad dzieki badaniom miedzynarodowym, badaniu PISA, a takze
badaniu PIRLS w ogéle wiemy, co sie stalo z uczniami po pandemii. Gdyby nie one,
to w ogole takich danych bySmy nie mieli. To chwala, ze w IBE te badania sie utrzy-
maty, ale chcielibySmy to poszerzac. I to tez jest kwestia dialogu, mowita pani o mto-
dych ludziach - chodzi o wystuchanie ich opinii. Tez chcielibyémy wlasnie, zeby byly
takie badania reprezentatywne, ktore analizuja nie tylko umiejetnosci w przedmiotach,
po wdrozeniu takze nowych podstaw programowych, ale takze dobrostan ucznioéw, rela-
cje, ich wizje tego, jak oni my$lg o sobie w przyszlosci. Tak wiec takie badania moim zda-
niem powinny by¢ realizowane i IBE bardzo walczy o to, zeby byly na to fundusze i zeby
to rzeczywiscie bylo, bo mySle, ze to, czego potrzebujemy w edukacji, to jest oparcie sie
na faktach, oparcie sie na rzetelnych badaniach, a nie tylko opiniach.
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I teraz znowu o opiniach. Mozemy sie tez mlodych ludzi pytac o opinie, ale ja dam tylko
przyklad —- mamy takie badania kapitatu ludzkiego. To sg badania, gdzie pytamy ludzi o ich
kompetencje, o ich przydatnosc. To jest bardzo ciekawe, ja polecam lekture tych raportow,
bo na przyklad na pytanie: ,,Czy kompetencje, nauczanie w szkole sg przydatne?” az 90%
Polakéw odpowiada, ze zupelnie nie. Jezeli bowiem kto$ sie nauczyt czytac i liczyé i uzywa
tego na co dzien, to nie powie, ze mu to jest potrzebne, on po prostu tego uzywa. My nie
jesteSmy Swiadomi tego, jak duzo szkola nam daje. I jak spojrzymy na badania, czy na przy-
klad wlasnie dobre liczenie, dobre czytanie ma wplyw pézniej na nasze dorosle zycie,
to ma olbrzymi wplyw. Tak naprawde to jest ta podstawa, na ktérej mozemy budowac. Ale
niekoniecznie my jako ludzie po prostu bedziemy te korzysci na biezaco dostrzegac.

Wspoélpraca miedzynarodowa. Niestety przez ostatnie lata byto bardzo stabo. OECD
chociazby ma takie Global Forum for Skills i juz na jesieni sie zglosiliSmy i organizujemy
takie spotkanie w Polsce. Tak ze staramy sie bardzo aktywnie odnowié naszg pozycje
partnera w tych dziataniach miedzynarodowych, zaréwno na poziomie europejskim, jak
i poziomie OECD. Tych do$wiadczen jest bardzo duzo.

To, co dzisiaj pokazalisémy, tez pokazuje, jak duzo mozna czerpac z innych krajéw. Checemy,
zeby tez te inne kraje do nas przyjezdzaly. W projekcie mamy tez ekspertyzy miedzynaro-
dowe, inne kraje beda nam opowiadac, jak zrobily podobne reformy, eksperci z tych krajéow
tez beda doradzaé na biezaco, zebySmy wlasnie nie popetniali bledéw, w ktore oni wpadli.

O tej biezacej ewaluacji wlasciwie juz powiedziatem. Chcemy zbudowac caly system, zeby
nie czeka¢ trzy lata na kolejng edycje PISA albo na inne badanie miedzynarodowe, tylko
mie¢ swoje badania sprawdzajace umiejetnosci uczniow, ale takze ich dobrostan, ich stan
psychiczny, relacje w szkole, preferencje zawodowe i wszelkie inne rzeczy, ktore sg wazne
dla ministerstwa, czy tez ktore naukowcy, eksperci albo po prostu rodzice szeroko rozumiani
uwazajg za wazne. Taki system chcemy zbudowac — bez niego niestety wcigz bedziemy musieli
sie ogranicza¢ tylko — albo moze az — do tych badan miedzynarodowych. Chcemy to zmienic.

Teraz ostatnia kwestia. Ja bardzo krotko tylko powiem, ze opierajgc sie na porow-
naniach miedzynarodowych, mamy system, ktory daje olbrzymia swobode, na przyktad
finansujemy szkoly prywatne, ktore moga realizowac zupetnie inne... odchodzi¢ bardzo.
I te podstawy sa napisane bardzo ogélnie na ten moment, na pewno nie bedziemy raczej
i8¢ w kierunku usci§lania, bo chyba juz widac z tej ekspertyzy, ze tu raczej moéwimy
o wiekszej wolnoSci, swobodzie. Finansujemy te szkoly w 100% i mamy wiele mozliwoS$ci
nauczania w sposob, nie wiem, alternatywny.

OczywiScie patrzenie na te doSwiadczenia jest niezwykle istotne. Tylko to moze
juz bardziej jest w kwestii organizacji pracy szkoly, metodyki nauczania — to nie sg tez
kwestie, ktore beda w podstawach programowych, ale oczywiScie chcemy tez czerpac
z doSwiadczenia takich krajow jak Wielka Brytania, gdzie podstawy sg bardzo ogél-
nie napisane. Powiedzmy sobie szczerze, pojedynczy nauczyciel — zreszta to dzisiaj tez
padlo — nie zrobi sam nowych dobrych podstaw programowych. Moze jednemu sie uda,
ale 900 innych polegnie na tym. Ale na przyklad w Wielkiej Brytanii sg cale zrzeszenia
szkot prywatnych, tych niezaleznych szkot, ktore w duzej mierze tworzg takie podstawy.
To sg wspaniale doSwiadczenia. W tym projekcie chcemy, zeby nam o tym opowiedzieli,
zebySmy zobaczyli, na ile mozemy to tez wprowadzi¢ w polskiej szkole, biorac pod uwage
ograniczenia, bo to jest jednak inny system organizacji, finansowania i tworzenia pod-
staw programowych. Ale tez chcemy na tych do§wiadczeniach budowac. Dziekuje bardzo.

Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:

A zlobki?

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:

To ja juz zostawie pani dyrektor.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):

Bardzo prosze, pani dyrektor.

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:
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Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:
Aha. Ale przewija sie w nurcie ministerialnym taki pomysl, zeby jednak porozmawiaé
z tamtym ministerstwem i skonstruowac co§ w rodzaju takiego...

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:
Trudno mi odpowiedzie¢ na to pytanie.

Posel Alicja Luczak (KO) - spoza skladu Komisji:
A moge odno$nie do? Moge? Moge odpowiedzie¢ pani?

Bytam ostatnio na takim spotkaniu odno$nie do zlobkéw. Prosze sobie wyobrazic,
ze jeszcze jest duzo miejsc w Polsce, gdzie zlobkow nie ma, dopiero sie buduja. Jesli cho-
dzi o kluby dzieciece, to jest otwarty program, jest tam pie¢ naboréw, jesteSmy w trakcie.
Tak wiec jeszcze troche czasu przed nami, zanim zapelnimy te luke edukacyjng. Tak
ze jeszcze troche. Dziekuje, tylko tyle.

Dyrektor IBE Maciej Jakubowski:
Ja moze tylko dodam.

Jedna rzecz plynaca z badan miedzynarodowych, szczegélnie wlaénie tych czwartokla-
sistow — bardzo istotng rzecza jest, co rodzice robig z dzie¢mi. Kwestia zlobkéw jest nie
w gestii Ministerstwa Edukacji, ale to tez jest pytanie, od ktérego wieku ta formalna eduka-
cjaw ogole moze mieé jakikolwiek efekt. Natomiast badania pokazuja, ze jezeli rodzice wie-
dza, co robié... To jest tez troche kazus Finlandii i Estonii, gdzie rodzice po prostu bardzo
sa nastawieni na edukacje, sa dobrze wyksztalceni, lepiej niz przecietna europejska. Dzieki
temu te dzieci tak naprawde zaczynajac edukacje formalna, w wiekszo§ci potrafig czytac.

Tak wiec chodzi o to, zeby rodzice czytali z dzie¢mi, zeby rodzice wiedzieli, ze mozna
gra¢ w proste zabawy matematyczne, mozna powiedzieé, takie budujgce na przyktad
instynkt, co to jest liczba. Tego rodzaju dzialania, mysle, ze mozna by bardziej rozwazaé
jako efektywne, wspierajgce rodzicow.

Ekspert ruchu spolecznego Obywatele dla Edukacji Zofia Grudzinska:
Czyli podstawa programowa edukacji zlobkowej dla rodzicow — to moze co$ takiego
by ministerstwo opracowalo?

Prezeska Fundacji Rozwoju Przez Cale Zycie Elzbieta Manthey:
Albo moze taki element w podstawie programowej dla szkét Srednich czy, nie wiem, jaki$§
kurs, ktory by przygotowywat do rodzicielstwa? Poniewaz tak naprawde, jesli rodzic nie
wykaze inicjatywy, zeby swoja wiedze jako§ pogtebic, to jedzie na intuicji, tak?

Dyrektor departamentu MEN Malgorzata Szybalska:
To bedzie przedmiotem albo jednym z obszar6w w tym nowym przedmiocie ,,edukacja
zdrowotna”, nad ktérego podstawa teraz pracujemy.

Przewodniczaca posel Dorota Loboda (KO):
Dobrze, to rozumiem, ze wiecej pytan nie ma.
Bardzo panstwu dziekuje — postankom, postom, stronie spotecznej, IBE, ministerstwu
i naszemu Biuru Ekspertyz i Oceny Skutkéw Regulacji.

Specjalista ds. spolecznych w Biurze Ekspertyz i Oceny Skutkow Regulacji Dobromir
Dziewulak:
Tak, tak sie nazywamy.

Przewodniczaca posel Dorota L.oboda (KO):
Tego sie nauczylam. Dziekuje za merytoryczng dyskusje.

I we wrzeéniu - to moge od razu zapowiedzie¢ — bedziemy mieé¢ posiedzenie podko-
misji po§wiecone wynikom egzaminéw 6smoklasisty i wynikom matur, wiec to tak zapo-
wiadam dla zainteresowanych.

Poprosze panstwa z sekretariatu o rozestanie tych materiatéw, ktore trafity do nas
dzisiaj na posiedzenie, do wszystkich, ktorzy byli obecni, czyli do strony spolecznej, jak
rowniez do postanek i postow, ktorzy przyszli, a nie sg w Komisji.

Bardzo dziekuje, zamykam posiedzenie.
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